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RESUMO

Este trabalho fez uma analise sobre a eficacia e aplicabilidade das normas aplicadas
a educacdo inclusiva para as pessoas com autismo, dentro do viés do direito
constitucional, em escolas de ensino fundamental primario. O tema foi escolhido,
tendo em vista, a maior visibilidade de criangcas com autismo, tanto por normatizacdes
gue assegurem seus direitos, quanto pelo gradual alcance da inclusdo efetiva, nos
espacos educacionais e sociais. Foi demonstrado através de pesquisas bibliogréaficas,
por meio de artigos, editoriais, livros e pesquisas legislativas, visando alcancar uma
qguantidade significativa de visdes e pontos que demonstrassem a eficacia e
aplicabilidade da norma da educacéo inclusiva aos autistas nas instituicdes de ensino
publica, bem como o seu cumprimento pelos responsaveis (Estado, familia e
sociedade), sobre seu dever definidos pelas normas constitucionais. As conclusdes e
resultados tidos através da pesquisa foram que o desenvolvimento do atendimento
educacional especializado nas salas multifuncionais de recursos é o maior meio
encontrado e que assegura a devida eficacia e aplicabilidade da educacao inclusiva
aos autistas, por meio de tecnologias assistivas e modernas que tornam o trabalho
efetivo, trazendo avancos, e demonstrando, de fato, a eficacia material da norma de

educacao inclusiva aos autistas.

Palavras-chave: eficicia e aplicabilidade; educacéo inclusiva; autismo.



ABSTRACT

This work provides an analysis of the norm’s efficiency and applicability used in the
inclusive education of people with autism within the bias of constitutional law about the
juridical law in elementary school. This subject had been chosen due to the greater
visibility of children with autism because there are norms that ensure their rights and
the gradual reach of effective inclusion in education and social spaces. Aiming to
achieve significant and diverse views, it was selected several bibliography resources
such as papers, articles, editorials, books and legislative research to investigate the
norm’s efficiency and applicability in the inclusive education of people with autism in
public schools, as well as its fulfilment by those responsible (State, family and society)
about their duties defined by the constitutional norms. The results and conclusions
achieved during this research were that the specialized educational service
development in multifunctional rooms is the biggest mean found, it ensures the proper
efficiency and applicability in inclusive education of people with autism, through
assistive and modern technologies that make the work effective and progressive,
showing indeed the material efficiency of the inclusive education to people with autism

norm.

Key-words: efficiency and applicability; inclusive education; autism.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusao de Curso tem o objetivo de fazer uma pesquisa
bibliografica sobre a eficicia e aplicabilidade das normas de educacao inclusiva aos
autistas dentro das escolas de ensino fundamental primario, através do trabalho
realizado pelo Atendimento Educacional Especializado — AEE, de acordo com as
conceituacdes trazidas por José Afonso da Silva (2005), sobre a eficacia plena,
contida e limitada, dentro da seara de estudo do direito constitucional e quais métodos
dao a aplicacdo necessaria para que o direito a educacao inclusiva seja efetivado com
qualidade.

O transtorno do espectro autista ou autismo foi citado pela primeira vez na
histéria em 1911, pelo psiquiatra suico, Eugen Bleuler (1857-1939), dentro dos
sintomas e conceituagcfes da esquizofrenia. Apos alguns anos de estudos, através de
Léo Kanner (1894-1981) que o0 autismo comecou a ser conceituado de fato,
chamando-o de “autismo infantil precoce”, mas que obteve consolidagdo em meados
da década de 1940. A partir de 1980 até a atualidade, de acordo com manuais
psiquiatricos DSM-IV (American Psychiatric Association, 2002) e CID-10
(Classificacéo estatistica internacional de doencas, 2004), o autismo é considerado
como Transtorno Invasivo de Desenvolvimento e como Transtorno Global de
Desenvolvimento, reconhecido mundialmente.

Nessa mesma linha, o direito a educacao, na perspectiva constitucional, diz
respeito a um direito de carater programatico que obteve uma trajetéria de
aperfeicoamento durante o periodo pos-independéncia do Brasil e que continua nessa
mesma linhagem até o momento atual, necessita da contribuicéo estatal para que seja
efetivado. Logo, essa caracteristica traz a educacdo para o conceito de normas de
eficacia limitada, como sera demonstrado no decorrer deste trabalho.

Dessa maneira, € notdéria a necessidade das pessoas com autismo da
ferramenta educacional inclusiva para que possam ser inseridos no meio social com
efetividade, situac&o que foi ganhando espac¢o na educacéo brasileira gradualmente,
a medida que o Brasil foi se tornando signatario de tratados e os inserindo, por meio
de aprovacdes, para assegurar de fato a importancia da educacao inclusiva e os

mecanismos necessarios a sua efetividade.



A partir disso, € necessario analisar se atraves das legislacdes o cumprimento
dos deveres constitucionais para a educacdo inclusiva, pelas instituicdes
responsaveis a sua efetividade com expressivo valor e qualidade. Nota-se a existéncia
da eficacia plena, através das legislagfes infraconstitucionais que compdem a base,
para a partir da norma, obtenha a aplicacdo material.

Portanto, a problematica principal visa a analise da eficacia e aplicabilidade da
educacédo inclusiva em ambito das escolas fundamentais primérias para criancas
autistas, através de pesquisa bibliogréfica e se ela ocorre de maneira material ou
apenas formalmente, conforme a legislacdo vigente no ordenamento juridico
brasileiro.

A hipotese tida é a realizacédo da eficacia e aplicabilidade material das normas
de educacéo inclusiva para as criangcas autistas, assim como a quaisquer outras
criancas com deficiéncia, através do atendimento educacional especializado, fator que
proporciona grande desenvolvimento quando aplicado de maneira efetiva e
especifica, de acordo com cada caso, e a conquista de feitos grandiosos no decorrer
da temporalidade.

Assim, o trabalho objetiva a pesquisa bibliografica dos mecanismos e desafios
enfrentados pelas criancas com autismo em ambiente escolar e que podem ser
enfrentados através do atendimento educacional especializado pelos planos
individualizados, bem como trazer o reflexo da legislacdo na aplicabilidade material
dos métodos de contribuicdo ao desenvolvimento das criangcas com autismo, para a
posterior superacao das dificuldades e vida plena em sociedade.

A justificativa é constatada pela visibilidade que as pessoas com autismo vém
conseguindo atualmente, fator que demonstra a importancia da contribuicdo de
pesquisa constitucional dentro desse assunto em desenvolvimento, para a posterior
consolidacédo e seguranca. Além disso, a contribuicdo que demonstre os trabalhos
realizados por profissionais da educagao as criangas com autismo nas institui¢coes,
para além do que consta apenas escrito nas legislagdes pertinentes.

A metodologia do trabalho consiste na realizacdo de pesquisa bibliografica e
consultas materiais e documentais em livros, artigos, norma positiva e visitas onlines,
objetivando um resultado mais completo, dentro dos dados obtidos.

No primeiro capitulo é apresentada uma contextualizac¢ao inicial consistente em
dados historicos sobre os temas que serao trabalhados em seu decorrer, quais sejam:

a caminhada do direito a educacdo dentro das perspectivas constitucionais em



10

territorio brasileiro; a historicidade e pesquisas cientificas das pessoas com autismo,
desde sua descoberta, até o presente momento; e por fim, a trajetoria histérica das
pessoas com deficiéncia no Brasil, desde sua descoberta.

No segundo capitulo se constata um apanhado das legisla¢des aplicadas no
Brasil, em relacdo as pessoas com autismo, abrangendo as pesquisas de direito
internacional que tiveram grande influéncia sobre o que consta no ordenamento
juridico superior em territorio brasileiro. Além disso, as legislacdes dentro da tematica
das pessoas com deficiéncia, com visdo as pessoas com autismo e o que esti
presente voltado a educacéo inclusiva, a fim de realizar sua eficacia e aplicabilidade.

Por fim, no terceiro capitulo, serdo abordadas a eficacia e aplicabilidade da
educacao inclusiva para os autistas, ponto principal deste trabalho, iniciando-se por
detectar os principais responsaveis, legalmente, de garantir a educagédo por meio do
atendimento educacional especializado aos autistas, assim, notados 0s mecanismos
e desafios apresentados pelas criancas com autismo na educacado inclusiva, bem
como as ferramentas necessarias a acessibilidade para a superacdo das dificuldades

e a equipe necessaria em cada passo de desenvolvimento para a autonomia plena.
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2 CONTEXTUALIZACAO INICIAL
2.1 DIREITO A EDUCACAO NA PERSPECTIVA CONSTITUCIONAL

Conforme trazido por Falcao e Amaral (2014), educagéo pode ser conceituada
como o desenvolvimento dos pensamentos intelectuais e morais, conhecimentos e
praticas sociais, bem como a organizacdo do sistema que oferece a base de
ensinamentos para a sociedade, em busca do crescimento estatal e pessoal, tendo
em vista que é fator importante dentro de um mundo globalizado e contemporaneo.
Dessa maneira, mostra-se necessario o debate sobre a insercdo da educacéo dentro
da seara juridica.

O direito a educacdo sempre esteve presente na linha histérica que conta a
trajetoria do Brasil, por ser fator de importancia e discussdo entre educadores,
filésofos, psicélogos e juristas em todas as constituicdes do Brasil, desde 1824, pos
independéncia do Brasil, até a vigente de 1988 para o desenvolvimento educacional
dos individuos na sociedade. E considerada direito fundamental adotado pela
Assembleia Geral das Nac¢fes Unidas (1948) inserido na Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos.

A primeira constituicdo a dedicar exclusividade a um capitulo para retratar
sobre o direito a educacao e a cultura foi de 1934, ajustando como direito de todos,
dever da familia e dos poderes publicos com a determinacéo de que desenvolvesse a
consciéncia de solidariedade humana, obrigatoriedade do ensino imediato ao primario

e também aos adultos.

“Art 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral,
proteger os objetos de interesse historico e o patriménio artistico do Pais,
bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149. A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econ6mica da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana” (BRASIL, 1934).

Nota-se que a Carta associou os direitos dos cidaddos aos direitos sociais,
porém, até o momento nao existia nenhuma discussao sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncias ao ambiente educacional, tanto pela falta de desenvolvimento da
ciéncia, quanto pela falta de instrugcdo da sociedade, que ainda os tornava

marginalizados e sem qualquer inser¢cdo ao meio de convivio social.
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Contudo, foi a primeira a demonstrar a presengca de um “amparo aos
desvalidos” como obrigacdo dos entes publicos, nas esferas municipal, estadual e

federal, inserido no Titulo IV — Da Ordem Econdmica e social, art. 138, alinea a:

“Art 138 - Incumbe a Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das
leis respectivas:

a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigos especializados e
animando o0s servi¢os sociais, cuja orientagdo procurardo coordenar;”
(BRASIL, 1934).

Dessa maneira, observa-se que existia interesse do Estado em amparar as
pessoas com deficiéncia através de servicos e assisténcias especializadas, mas sem
0s instrumentos essenciais a incluséo social, desenvolvimento educacional e alcance
a autonomia de vida, tornando-os a margem da sociedade.

Nessa mesma situacdo, a Constituicdo de 1937 foi ponto de retrocesso em
relacdo a anterior, pois desobrigou o Estado brasileiro da responsabilidade de
educacao publica e foi transferida as instituicbes privadas, deixando desamparada a
sociedade sem um dos principais pilares, como maneira de agravar os problemas
sociais pela falta de desenvolvimento e 0 acesso educacional aos mais pobres. Além
disso, trouxe clara distincdo das escolas para as elites e aos menos favorecidos
financeiramente, com fulcro no art. 129, CF/37.

Dessa maneira, com a queda de Getllio Vargas, em 1945, foi instalada a
Assembleia Constituinte, com a finalidade de gerar o documento que seria a
Constituicao de 1946, com posicionamentos técnicos e ideoldgicos que abrangiam os
pontos politicos e sociais, retomando alguns dispositivos favoraveis a educacéo das
Cartas de 1891 e 1834 de maneira reformulada. Assim, a Constituicdo (1946)
fundamenta as competéncias da Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da
educacao nacional. Aos Estados foram garantidos a competéncia residual, retornando
o direito & educacao ao cenario constitucional de maneira publica.

A Constituicdo de 1967, criada apo6s o Golpe Militar de 1964, visava como
principal elemento a Seguranga Nacional, fortalecer os poderes da Uniéo e do Poder
Executivo. Ao viés educacional, manteve alguns pontos da estrutura de organizacao
anterior. Contudo, em outros houve o retrocesso, como o fortalecimento do ensino
particular, método que, gradualmente, vinha para substituir o ensino oficial gratuito. O

Novo sistema que se aproximava, mostrava a necessidade de desempenho acima da

1 No conceito principal da palavra, significa sem valia, isto €, sem valor e/ou sem importancia.
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meédia para garantir a gratuidade do ensino médio e superior aos que nao possuiam
poder aquisitivo, limitacdo da liberdade de expressdo e académica, bem como a
diminuicdo dos percentuais de aplicagdo ao desenvolvimento educacional, fator de
enfraquecimento. Dessa maneira, nao trouxe diretrizes sobre as pessoas com
deficiéncia, apenas o direito de todos ao acesso a educacdo, mas sem quaisquer
especialidades que necessitavam os deficientes fisicos e intelectuais.

O maior salto de melhora visto no Brasil para o direito a educagéo, foi na atual
Constituicdo Federal de 1988, contando com instrumentos juridicos que visam sua
garantia de forma gratuita e de qualidade, bem como inseridos nos objetivos
fundamentais da Republica, constantes no art. 3°, do Titulo I, da Carta Magna.

A Constituicdo de 1988 foi a primeira que tratou expressamente sobre 0s
direitos das “pessoas portadoras de deficiéncia” — nomenclatura utilizada —, trouxe
dispositivos, ao exemplo do art. 203, incisos IV e V, que tratavam da assisténcia social
e educacdo gratuitas, independente de pagamento de seguridade social com a
finalidade de habilita-los e reabilitd-los a integracdo social e a vida comunitaria, bem
como a garantia de um beneficio mensal para que sejam mantidos, caso sua familia
ou eles ndo possuam meios de subsisténcia, conforme a lei (BRASIL, 1988).

Héa estudos que apontam o uso da expressao “portador de deficiéncia” como
errdneo, capaz de gerar constrangimento, pois € como se tirasse o carater de ‘pessoa’
dos deficientes, tendo em vista que néo portam a deficiéncia, mas sdo humanos que
a possuem. A partir disso, foram promovidas alteracdes através da Resolucdo n°
01/2010 do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CONADE) e publicadas pela Portaria n® 2.344/2010 da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, para que houvesse a substituicdo dos termos
dos orgaos e documentos oficiais, sendo onde se lia “portador de deficiéncia”,
passasse a ler “pessoa com deficiéncia”.

Essa pequena alteracdo, mas significativa aos que fazem parte da populagéo
de deficientes, foi essencial e possibilitada pela abertura que a Constituicdo de 1988
trouxe ao retratar sobre o0 assunto de maneira tdo expressa e objetiva, deixando aos
demais instrumentos legislativos os pontos que fossem se tornando importantes.
Conforme Barroso (2020), o Brasil desenvolveu o conceito de minimo existencial, que

corrobora com o exposto, dessa forma:
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“Seja como decorréncia da dignidade humana, seja como pressuposto para
o exercicio de direitos liberais (como liberdade), os individuos precisam ter
preenchidas as suas necessidades minimas de sobrevivéncia. O minimo
existencial compde um conjunto de direitos sociais que sdo materialmente
fundamentais e, consequentemente, devem ser exigiveis do Estado”
(BARROSO, 2020).

Logo, a Carta 1988 assegura o minimo para a pessoa com deficiéncia viver
com dignidade e a subsisténcia necessaria, sendo a partir disso o seu
desenvolvimento dentro da sociedade, bem como os aparatos legais para suprir os
pontos que faltam a eficacia plena que € prometida pelo norma-texto constitucional.

Portanto, essa Carta Magna € pilar da construcdo de um estado digno e em
constante desenvolvimento, previsto no art. 6°, bem como pelo art. 205 da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, dentro da parte que versa sobre 0s
direitos sociais, presentes na 22 dimensao dos direitos humanos inseridos na teoria
de Karel Vasak (1929-2015). Conforme Fernandes (2020) esse direito é regido pelos
objetivos de pleno desenvolvimento da pessoa, O preparo para 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo da pessoa para o trabalho. A importancia desses quesitos
se torna de maior proporcdo quando relacionados a pessoas com deficiéncias nas
escolas.

Vale ressaltar que o direito a educacdo, como analisado, ndo € matéria de
mundo contemporaneo, pois sempre esteve no corpo constituinte desde as Cartas
Imperiais que construiram o mundo atual, em qualquer &mbito da histéria mundial.
Porém, anteriormente era referente apenas a uma parcela da populacédo que fazia
parte da elite, com sua plena faculdade mental ou sem qualquer tipo de deficiéncia
intelectual visivel.

Mendes e Branco (2020) consolidam o pensamento de que € direito possuidor
de uma série de principios norteadores com a finalidade de efetiva-lo, tais como o
pluralismo de ideias e pensamentos, autonomia universitaria, igualdade de condi¢bes
a0 acesso e permanéncia na escola, gratuidade de ensino em locais reconhecidos,
democracia no ensino publico, garantia de qualidade padronizada e boas condicdes
de trabalhos aos professores.

Dessa maneira, contemporaneamente, é direito de todos e dever do Estado,
além de fator obrigatério e gratuito dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e
assegurado aos que nao puderam ter acesso a educagao durante o “periodo ideal”

com todos o0s instrumentos necessarios ao melhor aprendizado, com fulcro na
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Emenda Constitucional N°. 59/2009, sob pena de exigéncia judicial para que o Estado
faca o devido cumprimento ao gozo desse direito.

Portanto, a Constituicdo Federal faz o compromisso da aplica¢cdo de um minimo
de recursos financeiros, anualmente, para a educacéo, que devem ser retirados do
montante obtido pelas receitas publicas para as manutencdes e desenvolvimento de
ensino, em busca da constante melhoria e aprimoramento do sistema educacional.
Importante lembrar que a Constituicdo ndo € o Unico meio legislativo sobre educacéo,
sendo necessaria a remissdo das Leis N° 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), bem como a N° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) para assuntos que nao foram esclarecidos dentro do teor constitucional. Em
relagdo as criancas com deficiéncias, disturbios intelectuais e sensoriais, como
autismo, ainda podemos citar os complementos das Leis N° 12.764/12 (Politica
Nacional de Protecao dos Direitos das Pessoas com TEA), N°. 13.145/15 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) e o Decreto N° 10.520/20 (Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida), que se aplicam
a area educacional especializada para as criangcas com autismo, situacdo enfoque
deste trabalho.

No mesmo pensamento, a Constituicdo (1988) ainda traz expressamente em
seu art. 227, a protecdo em que_concorrem familia, sociedade e Estado em relacdo
as criancas, adolescentes e jovens (os ultimos nos termos na EC N°. 65/10), com
absoluta propriedade, direito a vida, a saude, a alimentacao, a educacdao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocar a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminagé&o, exploragao, violéncia, crueldade e opresséo.

Apesar da linha historica apresentada sobre a educacdo, Mendes e Branco
(2020) afirmam que o descaso do Estado em relacdo ao desenvolvimento educacional
sempre foi grande, situagdo que gerou a marginalizacao de setores da sociedade,
trazendo prejuizo grave ao funcionamento eficaz de alguns direitos fundamentais que
deveriam ser assegurados de forma plena. Como exemplo, o direito em relacdo as
pessoas com deficiéncias fisicas, intelectuais e sensoriais, que até o momento é
possuidor de déficit exorbitante afetando diretamente na sua participagdo como
cidaddo ativo da sociedade, mas que se mostra menor em relacdo a periodos de

cartas constitucionais anteriores.
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2.2 HISTORICO DA CARACTERIZACAO DE PESSOAS AUTISTAS

Sobre a historicidade do autismo, Marfinati e Abrdo (2014) trazem como foi o
primeiro periodo que houve relatos sobre o autismo, chamado na época por
“retardamento mental”. Isso deu-se em meados do século XIX, sob o nome de “idiotia”,
pois ndo acreditavam em maiores ocorridos com as criancas. Dessa maneira, existia
constante embate de duas correntes de pensamentos, divididas entre Jean-Etienne
Esquirol (1772-1840) e Philippe Pinel (1745-1826), bem como, Edouard Séguin (1812-
1880) e Louis Delasiauve (1804-1893). Os primeiros diziam que os diagndsticos eram
irreversiveis. Os outros eram considerados educadores de idiotas, pois carregavam o
pensamento de diagndstico parcial com probabilidades de reversdo através de
métodos pedagdgicos de aprendizado.

Marfinati e Abrdo (2014) ainda trazem que Pinel, dois anos antes da publicacao
de sua obra, e um grupo de cacadores, encontraram um jovem surdo, nu e desolado
no meio da mata no Sul da Franca, proximo a Aveyron, o qual fazia apenas alguns
grunhidos, locomoc¢ao semelhante a um cavalo, nomeado Victor. Posteriormente, ele
foi levado ao Instituto de Surdos-Mudos e avaliado por Pinel — relatério com maior
repercussao. Logo, concluiu que ndo havia esperancas de educacdo ao jovem-
selvagem, equiparado aos idiotas que estavam isolados no Hospital. Entretanto,
Victor, passa por um tratamento médico feito por Jean Itard (1774-1838), ex-aluno do
professor Pinel, que coaduna com os ideais de Séguin e Delasiauve, o qual o jovem
pode ser educado e reintegrado a sociedade.

Dessa forma, através de estudos, Itard chegou a conclusédo que o caso Victor
era puramente médico, pois era daquela maneira por falta de instrucdes e tratamento
humano. Foi o primeiro caso publicado com detalhes sobre seu desenvolvimento, e,
a partir disso, descoberto um novo objeto de estudo médico da psiquiatria vinculada a
psicanalise: psicoses infantis.

Apos as descobertas, Marfinati e Abrdao (2014) colocam que foi observado
crescimento continuo na busca de tratamentos aos idiotas e imbecis, ainda que os
meios fossem precéarios. Em meados de 1840 e 1880, Séguin, obtém destaque na
psiquiatria infantil pelo método de tratamento educativo, sistematizando o sistema de
ensino aos deficientes na Bicétre, escola-asilo, porém deixa esse feito e busca refugio
no Estados Unidos, onde publica um artigo versando sobre disturbios e idiotia.

Marfinati e Abréo (2014) afirmam que na America, os estudos para a educacao

dos deficientes se encontravam adiantados, podendo contribuir positivamente as
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pesquisas, como as escolas especiais no modelo médico-pedagdgico. Assim, a partir
da segunda metade do século XIX, nota-se crescimento de centros as criancas idiotas,
apoiados aos ideais médicos-pedagogicos de Séguin, seguidas das obras de Alfred
Binet (1857-1911) e Théodore Simon (1872-1961), preocupados em desenvolver
escalas de inteligéncia e aptidfes intelectuais e sociais para a melhor formacéo
educacional dos deficientes intelectuais.

Portanto, pela analise tida nos anos iniciais do século XIX € evidente a
importancia da educacdo as criangas mentalmente retardadas e com deficiéncias,
dentro da psiquiatria infantil. Dessa maneira, outro momento historico importante foi a
segunda metade do século XIX, pelo fim da década de 1880, com a publicacdo dos
primeiros tratados na psiquiatria infantil em francés, aleméo e inglés.

O termo autismo foi usado, pela primeira vez, em 1911, pelo psiquiatra suico,
Eugen Bleuler (1857-1939), para tracar sintomas dentro da esquizofrenia. Porém,
somente apods terminada a Segunda Guerra Mundial, que foi tratada como patologia.
Por volta de 1921, Zappert trouxe observacdes sobre a idiotia e semelhancas entre os
adultos. Todavia, as criancas que possuiam idades de trés a quatro anos evoluiam
rapidamente aos estimulos educacionais, causando o abatimento demencial, isto €, o
“fim” da deméncia.

Nesse mesmo liame Marfinati e Abrdo (2014) percebem que houve grande
passe sobre a descricdo do que seria a esquizofrenia infantil, apoiado na observacao
de 29 casos presentes no Instituto Psiquiatrico de Nova York, no periodo entre 1930
a 1937, o qual trouxe as caracteristicas que, posteriormente, seriam conceituadas por
Kanner como autismo infantil.

O terceiro periodo inicia em 1930 e possui desenvolvimento até a atualidade,
sendo marcante o ideal psicanalista e o desenvolvimento na psiquiatria infantil,
surgindo a partir disso, o interesse em incluir o ensino da psiquiatria aos problemas
cotidianos das criangas envolvendo os retardos. Dessa maneira, as praticas foram
amadurecendo e garantindo visibilidade diante das patologias. Marfinati e Abréo
(2014) ainda em 1935 houve a promocdo de uma conferéncia de pediatras e
psiquiatras para organizar e discutir trabalhos efetivos em prol da causa, na cidade de
Washington, o qual chamou atencéo da Academia Norte-Americana de Pediatria.

Dentro desse ponto de vista, Victor e Itard foram marcantes e precursores na
area. Logo, Tamanaha, Chiari e Perissinoto (2008), assim como, Marfinati e Abréo

(2014) afirmam que a partir do momento que os estudos comecaram a progredir na
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psiquiatria e psicanalise infantil, Léo Kanner (1894-1981), austriaco naturalizado
estadunidense, em 1943, trouxe a descricdo do que chamaram de “autismo infantil
precoce”, termo advindo de Bleuler, mas que primeiramente foi definido como
Disturbio Autistico do Contato Afetivo.

Tamanaha, Chiari e Perissinoto (2008) trazem que, embora os conceitos de
autismo tenham surgido a partir da década de 1940, ainda nos primeiros anos, a
psicanalista infantil Melanie Klein, em 1920, fez a abordagem de uma crianga
identificada com esquizofrenia infantil, que, pelos critérios adotados atualmente,
poderia ser caracterizada como autismo. Esse caso foi apresentado no artigo “A
importancia da formagao de simbolos para o desenvolvimento do ego” com a crianga
estudada tendo caracteristicas semelhantes as apresentadas por Léo Kanner.

Nesse mesmo ponto, Tamanaha, Chiari e Perissinoto (2008) afirmam que Léo
Kanner, faz sua publicacdo baseada no estudo de onze criancas, constatando
isolamento precoce, que acarreta perturbacdes nas relacdes afetivas. Além disso, sao
demonstradas algumas dificuldades em responder a estimulos especificos,
incapacidade ou dificuldades de desenvolver a linguagem, alguns ndo conseguiam
falar algo de maneira comunicativa, referéncias constantes de si mesmos na terceira
pessoa, repeticdo de palavras ou frases ouvidas, sempre em sentido literal. Em
contrapartida, ndo foram notadas dificuldades no uso do plural e de situaces que
necessitassem memoria, necessidade de organizacao e a presenca de rotinas.

Grande parte das criancas com autismo possuem guadro de soliddo e ndo

obtém mudancas de comportamentos pela falta de estimulos educacionais. Pouco

tempo depois desse estudo, outro psiquiatra, Hans Asperger (1906-1980), em 1944,
expos situacdes semelhantes ao autismo, denominada de Psicopatia Autistica, no que
se refere a perturbagdo no contato afetivo. Porém néo obteve muita repercusséo pelo
periodo findo a Segunda Guerra Mundial, tendo em vista que fora publicado em
alemao, pais central do caos (TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008).
Portanto, a Psicopatia Autistica ou Sindrome de Asperger é diagnosticada
pelos quatro anos de idade, diferindo em pouca coisa aos estudos definidos por
Kanner, ndo havendo complicagbes na cognicao e linguagem, contudo, elas podem
prejudicar a comunicagao social, como exemplo a incapacidade de reconhecimento
de regras de interacfes sociais: contato visual, expressdes faciais e corporais. Dessa
maneira, conforme Tamanaha, Chiari e Perissinoto (2008), Kanner, em 1978, ainda

em busca de maiores explicacdes, propds critérios de diagnoésticos, trazendo a
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necessidade de observacdo comportamental dos individuos, os quais incluiam perda
do interesse social, alteracdes da linguagem, chegando a auséncia, o uso peculiar e
bastante repeti¢cdes durante a fala. Houve também a concluséo que se tratava de uma
doenca de manifestacdo precoce, com alteracdes em areas cognitivas e intelectuais
de desenvolvimento humano.

A partir de 1980 até a atualidade, o autismo é considerado, conforme manuais
psiquiatricos DSM-IV  (American Psychiatric Association, 2002) e CID-10
(Classificagdo estatistica internacional de doencgas, 2004), como Transtorno Invasivo
de Desenvolvimento e como Transtorno Global do Desenvolvimento, com
contribuicdes caracteristicas de Léo Kanner, manifestado antes dos 3 (trés) anos de
idade, durante a infancia, podendo ser identificado dentro desse periodo. O disturbio
pode ser identificado precocemente, mas acarreta prejuizo em pelo menos um dos
campos de desenvolvimento. Constam no DSM-1V (2002) dos Transtornos Invasivos
do Desenvolvimento o Transtorno Autista, o Transtorno de Rett, o Desintegrativo da
Infancia e a Sindrome de Asperger. Para possuir o diagnostico de autismo, a crianga
precisa possuir pelo menos seis, dos critérios listados no DSM-1V, sendo pelo menos
dois da categoria social e um das demais categorias, quais sejam: prejuizo na
interacdo social ampla e persistente, mau desenvolvimento de relacionamentos e uso
de comportamentos n&o-verbais; falta de busca espontdnea por compartilhar
prazeres, interesses ou realizacbes com pessoas, além de falta de reciprocidade
social; alteragcdes nas comunicacdes, habilidades verbais e ndo-verbais atrasadas ou
sem fala, repeticdo de falas ou linguagens apenas entendidas por familiares; timbre
ou entonacdo da fala que podem ser consideradas anormais; comportamentos e
padrdes restritos, repetitivos ou estereotipados, adeséo a inflexibilidade de rotinas ou
rituais especificos; resisténcia a mudancas; e movimentacdo corporal repetitivos
envolvendo as maos ou o corpo inteiro (MARFINATI; ABRAO, 2014; ONZI; GOMES,
2015; TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

Portanto, Klin e Mercadante (2006), bem como Onzi e Gomes (2015), afirmam
que o autismo e os Transtornos Invasivos de Desenvolvimento (TID), também
denominados transtornos do espectro autista sdo um grupo de distlurbios de
socializagdo precoce e cronicos do ponto de vista comportamental, que se manifesta
em graus variados. Com o desenvolvimento de pesquisas, 0 auxilio prestado a

pessoas com a deficiéncia ficard mais especifico, com maior seguranca, para o
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crescimento saudavel da crianca, conforme a atencéo voltada aos seus cuidados e
necessidades.

Araujo e Schwartzaman (2011) ainda trazem que inicialmente, nas pesquisas
sobre os casos de autismo, as criancas com quaisquer desses distirbios eram
encaminhadas aos tratamentos de forma tardia, pois 0s pais passam por periodos de
negacdo — que dificultam, em maioria, o desenvolvimento da crianca —, além da
descoberta com bastante atraso, conseguindo o diagnostico apenas aos 04 (quatro)
anos de idade ou posterior. A identificacdo precoce ajuda na efetivacdo das
intervencdes realizadas, como maior rapidez na aquisicdo da linguagem, facilidade
nos procedimentos de adaptacdo e interacdo social com maior probabilidade de
sucesso na insergéo ao meio social.

Além disso, a escolha do tratamento ideal para cada tipo de crianca € peca-
chave, sempre devendo ser levado em consideracdo a normalizacdo e integracao,
bem com a proibicdo de a escolarizacdo acontecer em ambientes restritivos, para
serem ao maximo de naturalidade e adaptado ao autista, pois conforme o
comprometimento e interatividade, o individuo consegue obter progressao
significativa. Logo, os métodos ndo sao Unicos ou inflexiveis, aplicados a toda a
populacdo com autismo, precisando haver ajustes sempre que possivel, de acordo
com a necessidade de cada pessoa, principalmente, por ser algo que a acompanhara

por longo periodo da vida.

2.3 PROGRESSAO HISTORICA

Para contextualizacao, faz-se importante o desenvolvimento histérico sobre as
deficiéncias intelectuais, bem como o atendimento educacional especializado (AEE)
em relacdo as criancas e jovens que demandam desse auxilio para a posterior
independéncia na sociedade, como peca chave para o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia dentro do sistema educacional, assegurado pela Carta Magna (1988)
em seu art. 208, IlI.

O estudo cientifico sobre o assunto se inicia no século XIX, conforme Mendes,
Tannus-Valadao e Milanesi (2016), através da observacado do sentimento de ameaca
social que a condigdo de deficiéncia intelectual causava na sociedade, bem como, o
carater irreversivel da época, a marginalizacdo, reprovacdo social e demais

mecanismos de controle social do estado de saude. O vinculo a educacao vem pela
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vontade de restauracdo da integridade neuroldgica, treino sensorial e o ensino
especial desenvolvimento pela pedagogia de Itard, Séguin e Montessori.

Em ambito nacional, o desenvolvimento e estudo cientifico ainda se mostrava
pouco especifico, tendo em vista que apenas ap6s alguns anos as publicaces e
pesquisas puderam ser acompanhadas por estudiosos brasileiros. Logo, a aplicacéao
de esforcos para a incluséo de pessoas com deficiéncia intelectual e/ou sensorial se
mostrava fraca, pela abrangéncia esparsa do que poderia ser considerado pessoa
com deficiéncia.

Os documentos oficiais brasileiros tém adotado a nomenclatura “deficiéncia
intelectual” atendendo reivindicagcbes das pessoas enquadradas, conforme a
Associacdo Americana sobre Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento
(AAIDD), por ser mais preciso, menos ofensivo e por demonstrar uma tentativa de
maior respeito e dignidade a populacéao.

Sassaki (1999) e Mazzotta (2005) trazem que até a primeira metade do século
XX, houve importantes conquistas na educacao especial brasileira, como a criagédo do
Instituto Pestalozzi, em 1926, na cidade de Canoas/RS e posteriormente sendo
implantado em outros estados do pais, com atendimentos voltados a deficientes
intelectuais e demais sindromes. O periodo de 1950 foi marcado por mudancas no
atendimento das pessoas com deficiéncia, mas com teores discriminatorios e
marginalizados, enraizados pela medicina.

O crescimento da demanda de matriculas em escolas publicas e a falta de
adequacao ao espaco para criancas com deficiéncia fez com que pais e profissionais
se organizassem para a formacdo da primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954, como forma de garantir o atendimento especializado
de necessidade, tendo em vista a falta de suporte da iniciativa publica.
Posteriormente, o governo brasileiro veio, seis anos mais tarde — 1960 — trazer
legislacbes sobre apoio financeiro, normas e diretrizes para acdes de integracao de
pessoas com deficiéncia (CORDOVA, |. De;; CORDOVA, Z. V. E., 2015).

Ainda em meados do século XX, Mendes, Tannus-Valadéo e Milanesi (2016)
afirmam que tendo em vista o cenério ja existente, houve maior expansao de estudos
sobre a area educacional, conforme as exigéncias académicas das escolas publicas,
gue resultou, além da associacéo, a criacdo de classes especiais para atendimento
especifico em relacdo as deficiéncias, pelo déficit de grau leve que levava a

incapacidade em ambiente escolar denominado como “debilidade mental”.
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Apoés o desenvolvimento iniciado, Mendes, Tannus-Valadédo e Milanesi (2016)
afrmam que o acesso a educacdo basica era assegurado apenas aos quatro
primeiros anos. Somente com o golpe militar de 1964, a Lei n° 5.692/71 trouxe a
obrigatoriedade de acesso aos oito primeiros anos de educacgdo, porém, como ja
demonstrado, havia suas falhas pela prioridade dada a Seguranca Nacional. Nessa
legislacdo ditatorial ndo havia clareza quanto a necessidade de diagnostico da
deficiéncia, deixando um espaco de fragilidade aos docentes, pois nunca saberiam
quando precisavam de maior especialidade para lidar com a individualidade das
criangas.

Em 1973 o Ministério da Educacao criou o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), responséavel por gerir a educacdo especial do pais, na
implantacdo de a¢cBes as pessoas com deficiéncia ou superdotacdo, por meio de
campanhas assistenciais de iniciativas estatais, discurso que visa integra-las, como
meio de reforco a educacao em prol do capital humano e a economia do pais.

Portanto, Mendes, Tannus-Valadéo e Milanesi (2016), colocam que a educacao
especial no Brasil surgiu a partir de uma situagéo de baixa valorizagdo da educacgao
publica, vez que do periodo Colonial (1530-1815) a primeira Republica (1890-1930),
a classe trabalhadora se voltava aos trabalhos de producado e bens naturais da zona
rural, ndo necessitando para isso obter alfabetizacdo. Essa realidade de exclusao as
pessoas pobres favoreceu o ambiente ao preconceito com as minorias. A falta de
conhecimento e estudos sobre as deficiéncias em territorio brasileiro, resulta em um
contexto com forte atraso para a luta pelos direitos e avancos sobre as politicas
educacionais.

Em 1980 foi iniciada uma nova visualizacdo a educacgéo especial em maneiras
de atuar com as pessoas com deficiéncia. Década finalizada com a promulgacéo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, novas responsabilidades e
competéncias aos 6rgdos do Estado, Poderes Publicos e Governos Estaduais,
entidades proibidas de violar o acesso a educacéo especial ou quaisquer direitos
existentes para aqueles que ndo dispdem de condi¢cbes de subsisténcia a uma vida
digna (DOLENCSKO, 2018).

As mudancas educacionais trazidas pela Constituicdo Federal (1988) foram
efetivadas a partir de 1990, com novos horizontes para o crescimento econdémico,
desenvolvimento social e modernidade, universalizagdo do acesso e garantia de

gualidade educacional, sociedade inclusiva e maior visibilidade internacional.
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Dolencsko (2018), assim, traz posicionamento conforme as discussdes
abordadas na Conferéncia de Jomtien, Tailandia, sobre a qualidade de ensino
oferecida. Por meio da participacédo do Brasil, houve a formalizagdo do compromisso
de erradicar o analfabetismo com um sistema educacional inclusivo. Essa ideia foi
reforcada pela Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (UNESCO, 1990), sendo
incisivos sobre a valorizacdo que devem ter, tanto sobre as culturas, etnias, linguas,
bem como as pessoas com deficiéncia.

A partir do discurso inclusivo na busca de inserir de fato as pessoas com
deficiéncias na sociedade, foi desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas escolas de 1° e 2° segmento?. Esse meio garantiu, desde a década de 80,
de acordo com a discussdo de Redig e Souza (2016), o auxilio a criancas e jovens
que possuissem quaisquer deficiéncias. O atendimento ocorre no contraturno das
aulas regulares, garantindo um estudo paralelo de ensino e suporte ao trabalho feito
em sala de aula, conforme suas especificidades, que ndo seja através do método de
classe comum.

Partindo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (RABELO; CHAHINI, 2019), as escolas buscam trazer um sistema
de educacao de maneira mais inclusiva levando em consideracdo o que foi exposto
como essencial ao Atendimento Educacional Especializado, com recursos
pedagdgicos e acessiveis, conforme as barreiras de cada deficiente fisico, mental e
sensorial.

Mendes, Tannus-Valaddo e Milanesi (2016) analisam que o processo inclusivo
de um aluno, que também é pessoa com deficiéncia intelectual e/ou sensorial, € de
extrema complexidade. Isso pode ser notado, tanto pelo sistema pouco abrangente e
explicativo de ensino, quanto pelos dilemas a formacéo de professores. Momento em
gue habilidades cognitivas sdo supervalorizadas, levando a crer que alunos com
deficiéncias intelectuais-sensoriais sejam desconsiderados a aprender conteudos
convencionais.

Ainda no periodo de 1990, as analises de orientagdes e estudos cientificos
guanto a estudantes com DI, possuiam como foco habilidades com nivelamentos
abaixo das necessidades educacionais dos estudantes e totalmente generalizados.

Isso fazia com que fosse refor¢cado o preconceito e estereotipo em relagcéo as pessoas

2 0 1° segmento equivale ao estudo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, enquanto o 2° segmento
equivale ao estudo do 6° ao 9° ano, conforme classificacéo escolar.
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com deficiéncias intelectuais-sensoriais, como se fossem enquadrados em um
protocolo unico e igualmente limitados.

Vale ressaltar que, conforme dados do Censo Escolar Brasil/INEP (2012), os
alunos com deficiéncia intelectual sdo o0s maiores numeros de matriculas,
concentrando cerca de 70% da classe. Esses dados levam em consideragcdo um
indice, mesmo que minimo, de déficit na cognicao e que, certamente, pode-se afirmar
gue néo representam as mesmas maneiras de deficiéncias.

Dessa maneira, nesse periodo (1980-1990) foi inserida a Educacédo Especial
no Brasil, através de varios procedimentos para diagnosticar individuos e fazer o que
seria o trabalho do atendimento especializado. Porém, o trabalho feito possuia forte
segregacao, por meio de rotulos e estigmas, além da diminuicdo de seu potencial de
desenvolvimento advindo de uma educacéo abaixo do necessario. No final da década,
houve o inicio do debate que relacionava a inclusdo escolar, educacao inclusiva e
dispositivos para orientacdo de garantia de desenvolvimento escolar, a populacao da
Educacao Especial, por meio da classe regular e o AEE.

Essa ideia foi trazida por diversos documentos historicos, antes da existéncia
do que versa especificamente sobre o Atendimento Educacional Especializado —
Decreto N° 6.571/2008, atualmente revogado pelo Decreto N° 7.611/2011 que
também disp8e sobre o AEE — quais sejam, a propria Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 (SEEC/MEC,
1994), bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL,
1996). Mesmo sendo de maneira mais ampla, pode-se afirmar que eram normas
positivadas que garantiam a seguranca da educacdo em sua modalidade especial,
mesmo antes da lei especifica

No caso dos alunos com deficiéncia intelectual-sensorial, o atendimento
objetiva descobrir quais séo as particularidades e necessidades do aluno, através de
um plano individualizado, para que seja desenvolvido em cima desse fator de déficit.
Importante frisar a diversidade das pessoas que se enquadram em DI. Conforme
Mendes, Tennus-Valaddo e Milanesi (2016), o AEE possuia alguns métodos de
aplicacao conforme a individualidade dos alunos. Assim, pelas palavras de Ferraioli e
Harris (2011) é importante que o professor tenha maior conhecimento de causa sobre
as possiveis caracteristicas de um aluno que possui TEA, para a construcao dos

métodos utilizados, aulas e inclusdo na turma.



25

Para Redig e Souza (2016), o AEE € mais difundido pois representa a esséncia
da Educacéo Especial, para que o aluno possa desenvolver melhores maneiras de
aprender o que for passado na educacéo regular.

Infelizmente, de acordo com Barberini (2016) na maioria dos casos, 0sS
professores ndo possuem a formacdo académica necessaria para adequar e incluir
pessoas com autismo, pois seus pensamentos sao restritivos e limitados,
principalmente quando se trata no contato de autistas com o mundo. Por muito tempo
foram estigmatizadas pelos esteredtipos demonstrados em televisbes como
impossiveis de socializarem, situacdo que faz acreditar que muitos dos professores
ainda possuem tal imagem sobre essa populacdo. Ainda com esse pensamento, 0S
profissionais precisam buscar formacdes e estudos sobre as melhores maneiras de
lidar, para que seja prestado um trabalho adequado.

Atualmente, nota-se uma melhora significativa no AEE prestado pelos
professores e escolas em prol de pessoas com deficiéncia, assim como a adequacao
dos métodos pedagdgicos para pessoas com autismo, tendo em vista que estédo
sendo as Ultimas amparadas por legislacdo e expressamente inseridos nas
estatisticas no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). E evidente que
ainda existe preconceito e discriminacdo, mas a partir dessas pequenas insercoes e
evolucbes, mostra-se eficiente o atendimento educacional adequado de maneira

individualizada aos alunos presentes com autismo.

3 LEGISLAC}AO APLICADA A PESSOAS COM DEFICIENCIA
3.1 DIREITO INTERNACIONAL E CONSTITUCIONAL: Direitos Fundamentais
e Sociais

De acordo com Trevisam (2014), o direito da pessoa com deficiéncia comecgou
a ter mais foco dentro do século XX, através da realizacdo de congressos e
conferéncias em diversos paises que consideravam a causa de grande importancia,
como Londres/Inglaterra, Saint Louis/EUA e Washington/EUA, entre 1904 e 1909.

O desenvolvimento foi interrompido pela eclosédo da Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), fator que tirou o foco de pautas importantes envolvendo os vulneraveis,
tendo em vista a gravidade e necessidade durante periodo de guerra. ApOs seu
término, a quantidade de soldados que retornavam das batalhas com mutilacdes era

imensa, tornando a populagdo com deficiéncia a um numero elevado, sendo
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necessario comecar a voltar esforcos aos cuidados. Assim, foi criada a Organizacao
Internacional do Trabalho (1919) para a reabilitacdo das pessoas aos trabalhos,
inclusive dos deficientes. Além disso, a criacdo da Rehabilitation International, uma
organizacgdo para cuidados especificos as pessoas com deficiéncia.

Em periodos proximos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), conforme
Trevisam (2014), ja era notada a existéncia de propagandas e matérias de cunho
discriminatérios e supremacistas em relagdo as pessoas com deficiéncia e demais
vulneraveis, principalmente contra judeus. Eram tachados como pesos nas familias
em que nasciam, “vida indigna de ser vivida”, discurso que se aproximava aos
primordios do homem na terra, apesar de se dentro do século XX e por isso
“mereciam” morrer. Para isso, foi decretado no mesmo ano de inicio (1939) o
Programa de Eutanasia da Alemanha nazista, que posteriormente contabilizaria uma
estimativa de 275 mil adultos e criancas mortos por terem deficiéncia, bem como
outras 400 mil pessoas por sua hereditariedade de surdez, cegueira e deficiéncia
mental pelo bem da raga ariana.

Assim, para Trevisam (2014), legislacbes voltadas aos direitos humanos,
visando a dignidade da pessoa humana, bem como demonstrando mais atencdo as
pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais teve maior foco posterior ao
genocidio da Segunda Grande Guerra, pois 0 exterminio em massa da populacdo
judaica e demais minorias opositoras fez com que o mundo buscasse pelo
crescimento e consolidacédo dos direitos humanos, assim como, garantias para que
fossem feitos esforcos minimamente dignos, de maneira que tal catastrofe néo
ocorresse novamente em ambito global.

Dessa maneira, em 1945, ano de término da Segunda Guerra Mundial, foi
constituida a Organizacao das Nac¢fes Unidas (ONU), em busca de trazer a paz entre
0S paises, através da Carta das Nacdes Unidas (1945) com texto esclarecendo o
objetivo de preservar a sociedade, apds o grande desastre e sofrimento trazido pelas
Grandes Guerras, para a promocao do progresso social e maior liberdade de vida,
além do desenvolvimento das nagdes.

Posterior a isso, foi criada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), carta que torna norma as discussdes da ONU a legalidade, de forma especifica
e ainda faz citacdo expressa do que seriam as pessoas com deficiéncia a €poca, isto

€, denominadas invalidas ou doentes.
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Artigo XXV. 1. Toda pessoa tem direito a um padrdo de vida capaz
de assegurar a si e a sua familia salude e bem-estar, inclusive
alimentacéo, vestuario, habitagédo, cuidados médicos e 0s servigos sociais
indispensaveis, o direito a seguranca, em caso de desemprego, doenca,
invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia em circunstancias fora do seu controle.(grifo nosso) (ONU,
1948).

Esse documento de grande importancia serviu de ponto de partida para a
organizacéo dos paises aos valores sociais e dignidade da pessoa humana, para a
insercdo das pessoas com deficiéncia através da criacdo de leis, instituicbes e
desenvolvimento sem a intencdo de segregar ou destruir quaisquer direitos e
liberdades que forem estabelecidas (ONU, 1948), tendo em vista toda a trajetoria
histérica de discriminacdo e rejeicdo que sofreram das populagBes minoritarias
mundialmente.

Ainda conforme Trevisam (2014), passada essa época, pela segunda metade
do século XX, o direito das pessoas com deficiéncia foi ganhando espaco nos paises
do mundo, porém, vale ressaltar, que foi um dos ultimos a ter enfoque, tendo em vista
qgue o direito das demais minorias foi notado de maneira precoce, quais sejam: das
mulheres, refugiados, negros e pobres. A ONU constituiu resolu¢cdes em prol da
populacdo, como a Declaracao dos Direitos das Pessoas com Retardo Mental (1971)
e a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncias (1975). Foi
criado ainda, pouco depois, o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (1981), mas
pouco aconteceu materialmente para que saissem da exclusao e discriminacao que
sofriam por varios anos consecutivos.

Assim, conforme Pereira e Saraiva (2017), o Brasil ainda assumiu as
recomendacdes da ONU através da Declaracao de 1975, apenas apoés algum periodo
de sua promulgacéo, — em 1987 — como maneira de emenda a Constituicdo de 1967,
do periodo ditatorial, para a melhoria das condicbes de vida das pessoas com
deficiéncia.

Ambas as declaracfes (1971 e 1975) possuem textos que asseguram todos 0s
direitos e garantias fundamentais as pessoas com deficiéncia, sem quaisquer
excecOes e em igualdade as demais pessoas, bem como a seguranca na procura do
apoio juridico, caso julgassem necessario, para a efetivagdo do que estava sendo

assegurado, demonstrando a abrangéncia que ja trazia (ONU, 1971; 1975).
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Na mesma linha de pensamento, as declara¢des propostas pela ONU foram
grandes precursoras para a criacdo da Constituicdo Federal brasileira (1988), com
viés garantista, forte influéncia em assegurar a dignidade da pessoa humana e todos
os direitos que a ela sdo inerentes para o minimo existencial as pessoas com
deficiéncia. Dessa maneira, seguindo a evolucéo pos-grande guerra, 0 ordenamento
superior constitucional traz artigos expressos sobre a protecdo das pessoas com
deficiéncia: art. 5°; art. 7°, XXXI; art. 37, VIII; art. 208, 1ll; e art. 227, 81°, | e §2°; bem
como seu Preambulo. Mesmo que esse nao possua forca normativa, conforme
Mendes e Branco (2020), bem como posicionamento do Supremo Tribunal Federal na
ADI 2.076, DJ de 8-8-2003 pelo rel. Min. Carlos Velloso, traz texto que abole quaisquer
discriminagBes e preconceitos logo de inicio, como demonstrativo da pluralidade de
etnias e culturais que convivem no pais e a busca pela equidade entre as populacgdes.

ApoOs a promulgacao, em meados de 1989, o presidente a época, José Sarney,
sancionou a Lei N°. 7.853, que retrata sobre a integracdo social das pessoas com
deficiéncia, assim como, ordena a instalacdo da Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde) — termo errdéneo utilizado no
periodo — com a finalidade de instituir a tutela jurisdicional dos interesses coletivos ou
difusos, isto é, garantir os direitos basicos a populacéo deficiente (BRASIL, 1989).

Em 1999, o Decreto N°. 3.298 traz a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, que mais uma vez, busca consolidar a protecao e
assegurar o seu pleno exercicio dos direitos individuais e sociais, como fica

esclarecido no art. 1° da legislacéao.

Art. 2° Cabe aos 6rgaos e as entidades do Poder Publico assegurar a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive
dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a edificacao
publica, a habitacdo, a cultura, ao amparo a infancia e a maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico (BRASIL, 1999).

Nota-se que o art. 2° € uma breve repeticdo do que ja havia sido exposto na
Constituicdo Federal (1988), demonstrando a tentativa de adocédo do legislativo
brasileiro, a politicas que integrassem totalmente a pessoa com deficiéncia.
Juntamente a ele, surge a Lei N° 10.098 de 2000, com normas gerais e critérios

basicos para que seja promovida a acessibilidade, contudo, grande parte dela
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demonstra mudancas advindas do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei N°.
13.146/2015), que sera exposto mais a frente, bem como segue em vigéncia.

Posteriormente, os Estados-membros da Organizacdo dos Estados
Americanos realizaram a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou
Convencdo da Guatemala (2001), confirmando os mesmos direitos e liberdades
fundamentais, ndo podendo serem submetidos a discriminagbes ou situacdes
degradantes por conta de suas deficiéncias. Entrou em vigor para o Brasil, através do
Decreto N°. 3.956 de 2001 e conforme 82° do art. 5° da Constituicdo Federal (1988),
gue afirma que direitos e garantias que sdo expressos na horma superior nao excluem
outros regimes e principios por ela adotados, bem como tratados internacionais em
gue o Brasil seja parte (BRASIL, 1988).

A partir disso, uma Assembleia da ONU, no ano de 2007, assinou um tratado
de direitos humanos denominado de Convencéao Internacional Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, na cidade de Nova York. Os
dois documentos foram aprovados pelo Congresso Nacional, por intermédio do
Decreto Legislativo N° 186 de 2008 e promulgados pelo Decreto Federal N°. 6.949 de
2009, dessa maneira, ganhando visibilidade. Vale ressaltar sua importancia, pois se
trata do primeiro tratado internacional de direitos humanos que foi aprovado nos
termos do art. 5°, 83° da Carta Magna (1988), ou seja, com status de Emenda
Constitucional, o que a torna equivalente aos demais artigos do ordenamento superior,
podendo ser objeto de controle de constitucionalidade a qualguer norma que o
contradisser.

Artigo 1
Propdsito

O proposito da presente Convencdo € promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas (grifo nosso)
(ONU, 2009).

Por conseguinte, observa-se a mencao clara as deficiéncias sensoriais, fator

gue seria suficiente para a inclusdo das pessoas com autismo dentro dos parametros
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de garantias em territorio nacional, a partir do tratado internacional. Porém, por alguns
anos posterior a isso, a populacédo ndo possuia visibilidade para o seu reconhecimento
como pessoa com deficiéncia, deixados ao descaso, apesar da quantidade de
legislacdes que poderiam assegurar seus direitos basicos.

Importante frisar que, mesmo com a existéncia de legislacdo pertinente ao
assunto desde a vigéncia do Tratado Internacional em 2009, com status de norma
constitucional, como ja citado, os autistas foram inseridos as estatisticas do IBGE
apenas no ano de 2019, conforme Lei N°. 13.861, para o Censo de 2020. Isto é,
passaram-se mais de 10 (dez) anos — caso seja contado da primeira legislacao que
protege pessoas com deficiéncia sensorial — até que pudessem ser notados nas
estatisticas de estudos pelo principal instituto brasileiro que da visibilidade as mais
diversas populacfes presentes no pais.

Apenas esse fator, inicialmente, demonstra um pouco da disparidade entre a
legislacdo e sua eficacia e aplicabilidade material no contexto da sociedade, em
questdes sobre a existéncia das pessoas com autismo nos dados estatisticos
brasileiros realizados pelo IBGE. Entretanto, mesmo com o atraso nas politicas
publicas e visibilidade de autistas, existem ferramentas em que asseguram sua

minima subsisténcia escolar, que serdo demonstradas posteriormente.

3.2 PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: Autismo

O direito da pessoa com deficiéncia, de extrema relevancia social e
humanitaria, precisou passar por alguns processos temporais e de estruturacdo para
gue pudesse incluir as pessoas com autismo em seu teor, como possuidores dos
mesmos direitos das demais deficiéncias que compdem a populacédo. A denominacgao
“Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)” vem da American Psychological
Association (APA), que em 2013 o identificou como um transtorno do
neurodesenvolvimento e incluso no grupo das deficiéncias sensoriais.

O TEA, assim, inclui o autismo como uma de suas faces do transtorno sensorial,
conforme esclarecido pela American Psychological Association (2013), mas que ao
todo correspondem as: sindromes de Asperger, Kanner, Heller ou algum Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento sem quaisquer especificagées. Para sua insergéo dentro
das conformidades constitucionais foi preciso a criagdo de norma positivada, mesmo

que as legislacbes anteriores ja tivessem demonstrado a inclusdo das pessoas com
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autismo — denominadas nas leis pioneiras como ‘deficiéncia sensorial’ —, 0 Poder
Legislativo brasileiro ainda ndo possuia uma visdo abrangente a ponto de notar a

existéncia dessa minoria.

3.2.1 Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA — Lei N°
12.764/2012

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista foi sancionada como Lei N°. 12.794, no ano de 2012, apds 03 (trés)
anos — ano de 2009 — da sanc¢ao do Tratado Internacional advindo pela Convencéao
Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (2007), com a finalidade de incluir as pessoas autistas dentro dos
protocolos aceitos pelo Congresso Nacional as pessoas com deficiéncia, para todos
os efeitos legais com forca constitucional, trazendo diretrizes sobre as politicas
publicas, inclusive ao atendimento educacional especializado nas escolas (AEE).

Essa politica vem do projeto de lei do Senado Federal N° 168 de 2011, através
da Comisséo de Direitos Humanos e sugestdo da Associacdo em Defesa do Autista.
A lei traz a definicdo do que pode ser considerado transtorno do espectro autista,
diretrizes a serem desenvolvidas através de politicas publicas, implantacéo,
acompanhamento e avaliagdo do que estd sendo feito; diagndstico precoce,
atendimento multiprofissional capacitado, bem como de medicamentos, fomento a
pesquisa cientifica no pais entre outras disposicfes que asseguram expressamente
diversos direitos minimos aos autistas (BRASIL, 2012).

A legislacdo trouxe mais uma disposicdo que assegura aos autistas que
recorram ao judiciario quando lhes faltar o amparo estatal, tendo em vista que é
assegurado pela Constituicdo Federal (1988) e posteriormente pelo Tratado
Internacional (2007).

Futuramente, influencia fortemente o desenvolvimento e aplicabilidade do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei N° 13.146/2015, visando a igualdade e pleno
exercicio de direitos e garantias fundamentais a toda populagédo deficiente, com

clausulas expressas que abrangem pessoas autistas.
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3.2.2 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e a Importancia para os Autistas —
Lei N° 13.146/2015

No ano de 2015 foi aprovada a Lei N° 13.146 para dar maior embasamento e
suporte as acdes e politicas publicas inclusivas, denominada de Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia ou Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Essa foi
influenciada de forma significativa pelas legislacdes anteriores, desde as menores que
surtiram poucos efeitos préaticos, quanto as mais relevantes que tiveram aprovacao
com eficacia constitucional.

O dispositivo de maior influéncia desse estatuto foi o Tratado Internacional
(2007) citado anteriormente, com sua aprovacéo pelo Congresso Nacional nos moldes
constitucionais previstos no 83°, art. 5° da Constituicédo (1988), para que a partir disso,
pudesse ter eficacia de emenda constitucional, logo imediata.

Dessa vez a norma trouxe dispositivos expressos sobre todas as deficiéncias,

anexando em um mesmo teor todas as necessidades da populacéo.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas
(grifo nosso) (BRASIL, 2015).

Esse dispositivo expressa bem a inclusdo de todas as deficiéncias no teor da
lei. Nota-se que € uma breve copia do Tratado Internacional (2007) aprovado, mas
gue a partir do sancionamento entra no rol de legislacdes produzidas pelo Legislativo
brasileiro, com eficacia para os autistas, que anteriormente eram discriminados e
considerados incompetentes de a¢fes afirmativas em seu beneficio.

O projeto de lei foi apresentado com a finalidade de mudar o cenario de
exclusao e inacessibilidade das politicas publicas a essa populacédo, pois de acordo
com o Censo (2010) realizado e divulgado pelo IBGE, cerca de 46 milhdes de
brasileiros, que correspondem a aproximadamente 24% da populagdo, seriam
beneficiados desde os menores graus de deficiéncias aos mais elevados, dizendo
respeito as deficiéncias que possuiam visibilidade aquela época — tendo em vista que
o autismo foi incluso nas estatisticas apenas em 2019, como visto anteriormente
(BRASIL, 2015).
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Logo, traz acessibilidade as politicas necessarias para assegurar e garantir, em
condicbes de igualdade, os direitos e liberdades fundamentais a pessoa com

deficiéncia, sempre em busca da incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015).

3.2.3 A Inclusédo das Especificidades Inerentes ao Transtorno do Espectro
Autista nos Censos Demograficos — Lei N° 13.861/2019

A respectiva Lei N° 13.861, do ano de 2019, sancionada no dia 18 de julho faz
alteracéo a Lei N° 7.853/1989 citada anteriormente, que versa sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), como a
entidade responsavel pela inclusdo das pessoas com deficiéncia ao censo
demogréfico, conforme demonstra o art. 17 da norma desde 1990 e os anos

subsequentes.

Art. 17. Serao incluidas no censo demografico de 1990, e nos subseqlentes,
guestdes concernentes a problematica da pessoa portadora de deficiéncia,
objetivando o conhecimento atualizado do nimero de pessoas portadoras de
deficiéncia no Pais.

Paragrafo Unico. Os censos demograficos realizados a partir de 2019
incluirdo as especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista,
em consonéancia com o § 2° do art. 1° da Lei n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012. (Incluido pela Lei n°® 13.861, de 2019) (grifo nosso) (BRASIL, 2019).

Nota-se que a alteragdo realizada pela Lei N° 13.861/2019 torna obrigatoria a
inclusdo especifica das pessoas com transtorno do espectro autista aos indices
censitarios a partir do ano de 2019, conforme ja mencionava a Politica Nacional de
Protecéo dos Direitos da Pessoa com TEA, de 2012, retratada neste trabalho.

A sancéo da lei foi apenas um complemento ao que a legislacdo ja havia
trazido, bem como o corpo constitucional de 1988 versando sobre a garantia dos
direitos e garantias fundamentais, mas que precisou tornar mais explicito para que

fosse garantido a populacéo autista, com espaco social invisibilizado.

3.3 A EDUCACAO INCLUSIVA

Dessa maneira, seguindo com o decorrer deste trabalho, apos retratar da
legislagédo afeta as pessoas com deficiéncia, bem como as especificas as pessoas

com autismo, percebe-se a necessidade da exposicao sobre a normatizagcéo da
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educacdo como meio de inclusdo social de autistas, para que seja dado o devido
prosseguimento.

Logo, sera feita uma exposicdo sobre os propdsitos e direcionamentos que
devem ser tomados a partir das legislagcbes vigentes para a devida aplicacdo da

educacao inclusiva para as pessoas com autismo.

3.3.1 Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei N° 9.394/1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) foi sancionada no ano
de 1996 com a finalidade de regulamentar a educacéo nacional (publica e privada) no
Brasil ap6s um grande periodo de oscila¢des historicas e constitucionais no territério
no que diz respeito aos direitos e abrangéncia sobre as politicas publicas
educacionais. A legislacdo esclarece desde a educacéo basica a superior, vinculando
0s processos de formacéo e desenvolvimento na vida familiar, convivéncia, trabalho,
movimentos sociais e manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Apo6s um longo periodo na histéria do Brasil € a segunda vez que o corpo
legislativo pode contar com uma Lei de Diretrizes Educacionais. A primeira vez foi
através da citacdo na Constituicdo Federal (1934), que foi promulgada em 1961 a LDB
para proporcionar maior seguranca juridica a esses termos.

Posterior a isso, apenas em 1996 com a LDB vigente consolidada a partir dos
direitos e garantias proporcionados pela Constituicdo da Republica (1988), direcionou
bastante forca para as politicas publicas e toda a populacao ao que preze a condicdes
de igualdade e qualidade no ensino.

Dessa maneira, a LDB atual — Lei N° 9.394/1996 — foi consolidada ap6s longos
anos de estudos no Poder Legislativo, para que fosse um documento sdlido e
duradouro, contando com 92 artigos voltados para o desenvolvimento das politicas
publicas sobre a educacdo. Logo, a parte que discorre sobre a educacao especial e
atendimento educacional especializado, dentro da lei, consta no art. 4°, Ill, ampliando
dispositivo constitucional que versa sobre o mesmo assunto.

O destaque dado, proporcionando um capitulo inteiro para falar sobre politicas
publicas brasileiras, dentro da educacédo especial tornou relevante o assunto com
pouca énfase na época. Portanto, reflete um crescimento da area, partidos do art. 208,
lll, da Constituicdo (1988), conforme citado brevemente acima, que retrata sobre a
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insercado do atendimento educacional especializado, de preferéncia no decorrer do
ensino regular das politicas publicas educacionais para pessoas com deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional traz em seu corpo, nos arts.
58 ao 60, dispositivos pertinentes a educagao especial, o qual se entende como uma
maneira de ensino escolar oferecida para educandos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, podendo ser
utilizado, quando necessario, 0s servi¢os de apoio especializado, para peculiaridades
e situacdes especificas (BRASIL, 1996).

Vale ressaltar que o oferecimento da educacédo especial parte da educacao
infantil se prolonga por toda a vida estudantil da pessoa com deficiéncia, de acordo
com sua individualidade de diagnéstico. Logo, a modalidade de ensino ou o periodo
em que se encontra ndo é determinante sobre a discussao de garantia do atendimento
especializado. Além disso, pode-se apresentar diagndstico detalhado por médico para
gue seja melhor direcionado o atendimento, conforme necessidade das patologias. O
laudo é instrumento de nao-obrigatoriedade, mas importante para melhor auxilio da
professora e/ou auxiliar de recursos especiais dentro de sala de aula.

Dessa maneira, nota-se a importancia a insercdo de um capitulo apenas para
tratar da educacéo especial na LDB, tendo em vista que consolidou o que constava
na Constituicdo Federal (1988) sobre o atendimento para pessoas com deficiéncia,
fazendo com que ocorra o papel da inclusdo social, bem como a efetivacdo da

educacao inclusiva nas redes de ensino.

3.3.2 Disposicao sobre a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) — Decreto N°. 7.611/2011

O Decreto N° 7.611 de 2011 traz disposicdes especificas sobre o atendimento
educacional especializado (AEE), que além de ter base na Constituicdo Federal
(1988), também possui fulcro nos arts. 58 a 60 da LDB e relagdo com a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo.

Dessa maneira, o decreto dispde e busca uma educacgédo as pessoas com
deficiéncia de forma mais inclusiva em todos os niveis, sem quaisquer discriminagdes,
a nao exclusao do sistema de educacao por conta da deficiéncia, assim como o apoio
necessario ao atendimento educacional especializado, trazendo mais embasamento

para a ferramenta que se mostra, a cada dia, eficaz para as criangas com autismo —
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bem como, os demais deficientes — matriculadas na rede publica de ensino (BRASIL,
2011).

Art. 2° A educacao especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011)

Nota-se que a educacado especial busca sempre fazer a inclusao de todas as
pessoas, sempre com principio norteador sendo a igualdade, eliminando quaisquer
barreiras e impedimentos que possam dificultar o processo de escolarizacao,
principalmente de pessoas autistas, que se mostram mais retraidas socialmente e
sensiveis a sonoridade do ambiente, com dificuldade de se enturmar, fator que pode
ser decisivo no rendimento educativo, observando-se sempre a especificidade de
cada caso.

O decreto objetiva através do atendimento educacional especializado garantir
todas as condicdbes de acesso, participacdo e aprendizado, fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e inclusivos que fagcam o trabalho fluir entre
todas as pessoas do ensino regular, bem como aos que se encontram durante AEE
em sala de recursos especiais e condi¢cdes para a progressao no ensino até a eventual
chegada ao ensino superior, caso seja o desejo.

Esse atendimento, conforme Monteiro (2014) é pratica que promove a
educacao inclusiva até mesmo dentro dos espacos de ensino superior publicos. As
matriculas de pessoas com deficiéncia vém crescendo significativamente, o que torna
essa pratica e seu desenvolvimento de extrema importancia dentro dos espagos
educativos, tendo em vista que é dever do Estado promover a inclusdo de todos os
alunos, sem quaisquer distin¢des.

O AEE dentro dos espacos de escolas de ensino fundamental iniciais acontece
no contraturno das aulas regulares, conforme preceitua legislagao, para que haja o

desenvolvimento da crianga com autismo dentre de espacgos regulares e cotidianos,
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bem como atendimentos especificos, para melhor registro de progresséo por conta de
sua deficiéncia sensorial. Dessa maneira, € a modalidade de ensino que sera o foco

de como funciona a educacéo especial e inclusiva para as criangas com autismo.

4 EFICACIA E APLICABILIDADE DA LEGISLACAO NA EDUCACAO
INCLUSIVA AOS AUTISTAS

No decorrer deste capitulo serdo retratados os pontos de eficacia e
aplicabilidade da legislacdo na educacéo inclusiva aos autistas nas escolas pelo viés
constitucional, conforme ponto de vista tido por José Afonso da Silva (2005), em
relacdo aos tipos de eficacias que podemos ter nas normas constitucionais. Logo,
mais a frente serd feita a abordagem dos conceitos de eficacia plena e aplicabilidade
imediata, eficacia contida e aplicabilidade imediata, bem como a eficacia limitada e
aplicabilidade mediata.

Assim, retratara da responsabilidade estatal, da familia e da sociedade sobre a
educacdao inclusiva nas escolas e fora delas, para as criangas com autismo, visando
o pleno desenvolvimento para a posteridade. Nessa mesma linha, o Atendimento
Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais se mostram fatores
de essencialidade para os autistas, tendo em vista a contribuicdo ao crescimento
psicomotor e mental das criancas e quais sdo 0s mecanismos e artefatos de maior
desafio na educacédo inclusiva dos jovens com transtorno do espectro autista a

educacao inclusiva de qualidade e efetiva.

4.1 RESPONSABILIDADE NA EDUCAQAO INCLUSIVA

O conceito de eficacia e aplicabilidade constitucional esta consolidado ha
alguns anos, através do posicionamento de José Afonso da Silva (2005). Dessa
maneira, todas as legislacbes devem ser aplicadas dentro das conformidades da
Constituicdo Federal (1988), visando seus fundamentos, principios essenciais, assim
como, métodos de organizagdo, garantias e direitos individuais, sociais e pluralistas.
Portanto, as leis vigentes no Estado estédo elencadas dentro de um tipo de eficacia e
aplicabilidade, divididas, de forma geral, em 03 (trés) conceituacdes, quais sejam:
eficacia plena e imediata; eficacia contida e imediata, mas possivelmente néo integral,

e eficacia limitada, mediata e reduzida. Vale ressaltar que o Supremo Tribunal Federal
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adota tal classificacdo, conforme decisao tida no Mandado de Injuncédo n. 438-2/GO,
RT 723/231.

Conforme Silva (2005), a eficacia plena de aplicabilidade imediata se baseia na
legislagdo que, por si, possui aplicagdo imediata no mundo fatico, como o que é
disposto na Constituicdo Federal (1988) sobre os direitos e garantias individuais; a
eficacia contida de aplicabilidade imediata possui caracteristicas semelhantes a
primeira, mas com a possibilidade de a lei ter sua aplicacdo diminuida por outra lei,
como o art. 5°, XllII, CF/88, que retrata sobre o exercicio de trabalho ou profissdo, com
a ressalva sobre as qualificacdes, conforme a especificidade do oficio; por fim, a
eficacia limitada de aplicabilidade mediata € conceituada como norma que nasce com
déficit em seu poder de atuacao, precisando, para ter eficacia plena, de outra norma
complementar para oferecer os direitos e garantias que deveriam existir desde quando
foram criadas, como o estabelecimento de programas, metas e objetivos a serem
desenvolvidos pela entidade estatal.

Dessa maneira, o direito a educacdo faz parte do carater programatico
constitucional, tendo em vista a sua caracteristica como programa publico, isto é,
depende de legislacéo infraconstitucional para ter a efetividade fatica, logo, faz parte
do conceito de eficacia limitada e aplicabilidade ndo integral em que o Estado tem o
dever de integra-la por meio de leis, para a partir disso possuir eficacia plena e
garantia do que deve ser assegurado pelo Estado.

Como a educacédo possui caracteristica geral, essa possui o direito a educacdo
inclusiva as criancas com autismo dentro do rol de direitos e garantias fundamentais,
de carater programatico ao desenvolvimento da nacdo conforme conceituacao trazida
por Silva (2005). Isso diz respeito aos programas que provém da sistematica
governamental, isto é, tudo que faz parte dos deveres estatais a serem
proporcionados a populacdo, com a finalidade de construir uma nacédo livre do
preconceito, discriminacao e quaisquer desigualdades sociais para a desenvolvimento
pleno e um pais soberano independente.

E um movimento que busca a defesa aos direitos a todos os alunos de estarem
juntos no momento de educacdo, aprendendo e participando, sem quaisquer
discriminagbes. Com o passar dos anos o sistema de ensino vem observando as
dificuldades e exclusdo que estavam ocorrendo com as pessoas com deficiéncia,
tendo como marco principal o privilégio de alguns grupos em alcancar a escolarizacéo.

Momento em que se mostrou necessario enfrentar as praticas de exclusdo e criar
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alternativas para que haja a superacao desse momento que os prejudicam tanto. Esse
prejuizo é tido, principalmente, pela sociedade contemporanea estar em constante
desenvolvimento e ndo ha possibilidade de “segurar” a evolugao de uns em detrimento
a outros, assim, a escola tem o dever de proporcionar a educacao necesséria para
gue alcancem a populacéo e que, futuramente, levara a uma pessoa com deficiéncia
ciente de seus direitos e deveres e que possa ser equiparado em igualdade com a
sociedade.

Apébs a conceituacéo e delimitagdo do que € a eficicia e aplicabilidade dentro
do Direito Constitucional, inicia-se a etapa de localizar quem é o responsavel do
exercicio, de fato, da educacdo inclusiva aos autistas matriculados no ensino
fundamental primério, entre as entidades estatais que constituem a organizacdo
politico-administrativa brasileira.

Conforme citado acima, a Constituicdo Federal (1988) traz em seu corpo, nos
arts. 205 em diante, o texto sobre a educacédo como direito de todos e dever do Estado
e da familia, ao pleno desenvolvimento da sociedade (BRASIL, 1988). Conforme
coloca Silva (2005), a educacéo é um dos mais importantes direitos sociais, uma vez
que, a partir dela, pode-se obter os demais direitos e garantias em fluéncia continua,
bem como € caracterizada por atributo da pessoa humana, comum a todos. A sua
transmissao vai além de passar apenas o aprendizado sobre contetdos escolares,
mas a transformacdo e constru¢cdo da pessoa como ser humano pensador, de
opinides formadas que irdo refletir nas atitudes e comportamentos no meio social ao
desenvolvimento da humanidade.

Dessa maneira, a responsabilidade da educacédo, em primeiro plano, é dever
do Estado em colaboracdo a familia e a sociedade, como seres humanos sociais.
Assim, a educacéo inclusiva também esta em responsabilidade desses autores, tendo
em vista que € fator que esta dentro de educacdo — que € mais abrangente que a
educacao inclusiva — por se tratar de conceito geral, que inclui suas especificidades.
A responsabilidade citada aqui faz referéncia ao Estado poder proporcionar o acesso
pleno a educacado inclusiva as pessoas com autismo, como a capacitacdo de
professores — figuras, igualmente responsaveis, como a entidade publica — e demais
responsaveis pela aprendizagem de criangas nas instituicdes de ensino.

Por conseguinte, a educacao especial é fator que foi inserido na educacéo
brasileira através da nomeada “Declaragao de Salamanca sobre Principios, Politicas

e Praticas em Educacédo Especial, no ano 1994, pela Conferéncia Mundial sobre as
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Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”, situacdo em que o Brasil
foi um dos paises signatarios, entre todos os 92 (noventa e dois) governos e 25 (vinte
e cinco) organizagbes nédo governamentais, em defesa da orientacdo inclusiva,
encarregados de proporcionar base para uma efetiva educacéo inclusiva a todas as
pessoas com deficiéncia (UNESCO, 1994).

Vale ressaltar que, educacéao inclusiva, conforme o art. 58 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, n° 9.394/1996, é:

“Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais.” (BRASIL, 1996).

Logo, o estado brasileiro fica responsavel a desenvolver o principio da inclusédo
como lei ou politica a ser seguida, encorajando projetos e sistematicas que
propulsionem a efetiva educacéo inclusiva. Isso € demonstrado através do que pode
ser aplicado nas escolas, pelo desenvolvimento de politicas publicas socio-
pedagdgicas com finalidade a educacao das criangcas com deficiéncia.

Conforme ordenamento superior vigente (1988), no art. 211, Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios fardo a organizacdo de forma colaborativa sobre seus
sistemas de ensino, na finalidade de assegurar a universalizacdo e qualidade.
Portanto, a Unido e os Territérios ficaram a cargo de organizar o sistema de ensino
publico federal, bem como garantir a equalizacdo das oportunidades educacionais e
manter a qualidade de ensino a partir da assisténcia técnica e financeira, conforme
81° CF/88; os Estados e Distrito Federal atuardo de forma prioritaria no ensino
fundamental e médio, conforme 83°, art. 211, CF/88; e por fim, os Municipios atuarédo
no ensino fundamental e infantil prioritariamente, conforme §2°, art. 211, CF/88.

Em seguida sao retratadas porcentagens de aplicacdo das economias do pais
a educacéo, extremamente importantes ao seu desenvolvimento e ao cumprimento
do que versa a Constituicdo Federal (1988), como demonstrativo de sua eficacia e
aplicabilidade no territorio brasileiro.

Assim, a familia, atualmente conceituada como um grupo de pessoas que
possuem vinculo afetivo, independente de ligacdo sanguinea, mas que, em sua
maioria a possui. Por conseguinte, € a segunda entidade institucional responsavel por
uma educacéo inclusiva de qualidade e, ndo apenas, falando sobre os familiares que
integram a vinculo das pessoas com deficiéncia, mas também envolvendo os

familiares de criancas sem deficiéncias, para que possam ter empatia e discernimento
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na convivéncia, visando nao propagar o 6dio ou a segregacao. Portanto, Vieira (2010)
afirma que a relacéo familia-escola deve ser estreita, quando falado sobre o processo
inclusivo de criangas com autismo, principalmente, pela necessidade de
acompanhamento familiar sobre o desenvolvimento e conquistas dentro do espaco
escolar.

Logo, afirma Vieira (2010) que a relacdo escola-familia esta em constante
complementaridade, tendo em vista o trabalho social e pedagdgico realizado, a
importancia ao desenvolvimento da crian¢ga com autismo e a necessidade de cada em
conseguir o basico da socializacdo e contato, devido a sua deficiéncia sensorial e a
individualidade. Além disso, € uma entidade colaboradora da responsabilidade da
educacao inclusiva de qualidade, principalmente, por ser a entidade que a crianca
com autismo primeiro terd contato e os aprendizados primordiais — talvez
inesqueciveis —, a principal formadora de opinides e sucesso dos estudantes nas
escolas, para posteriormente buscar o conhecimento técnico-estudantil nas escolas.
Assim, com a educacdo base obtida dentro do ceio familiar, depois a crianca é
encaminhada as escolas para que haja uma troca entre 0os ensinamentos das
instituicées e o aprendizado com diversos pontos de vistas a serem oferecidos.

A sociedade, dessa maneira, € a terceira instituicdo responsavel por contribuir
a educacao inclusiva com efetividade as criangcas com deficiéncia, pois o seu
desenvolvimento tem relacdo de interdependéncia com o Estado e a familia, logo,
Rocha (2014) traz que é responsabilidade social, pois a relacéo se concretiza apenas
com o contato entre seres humanos em associacao, tendo em vista que nao vivem
em isolamento e reclusos das questdes que a vida em sociedade demanda. Portanto,
a educacdo inclusiva se mostra importante pois € um passo primordial para a
diminuicdo das desigualdades dentro da sociedade — sendo a finalidade principal da
aplicacao da educacéo, porque toda acdo que contribua de forma positiva, melhora o
convivio entre os individuos.

Sendo assim, percebe-se que a responsabilidade da educacao recai sobre o
Estado e a familia, vindo a sociedade contribuir, mas que acaba sendo a instituicdo
gue mais sente o impacto do desenvolvimento educacional inclusivo pela necessidade
de convivéncia entre as diversas pessoas. Posto isso, logicamente, a educagéo
inclusiva tem como responsaveis 0s mesmos autores, ja que esta inserida no conceito
geral de educacédo, como uma de suas ramificacbes a serem aplicadas em espaco

nacional. De maneira mais especifica, a educacdo inclusiva sobre o ensino
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fundamental primario recai, em sua maioria, sobre 0os Municipios, pois conforme §2°,
art. 211, CF/88, sao as entidades que retratam prioritariamente nessa etapa de ensino
como maiores apoiadores, dando suporte e fornecendo estrutura para que o trabalho
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja bem desenvolvido as criangas

autistas matriculadas nas escolas e a educacéo seja oferecida com qualidade.

4.2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) PARA OS
AUTISTAS

O atendimento educacional especializado (AEE) para as criangas autistas nas
escolas é uma das ferramentas mais eficaz, tendo em vista o desenvolvimento do que
esta descrito na legislacdo e o que realmente estd sendo aplicado através da
educacdo inclusiva, por um viés constitucional. Possui como funcéo suplementar o
desenvolvimento do aluno por meio de recursos, servicos e estratégias que eliminem
as barreiras existentes entre os autistas e a sociedade, proporcionando desenvoltura
e aprendizagem em uma sala de recursos multifuncionais que déo efetividade a
educacéo inclusiva.

Esse método de ensino €, atualmente, a maneira mais difundida de aplicacao
da educacédo especial, diferindo de outras ferramentas pedagdgicas e que possui
processos em que interligam todos os artificios disponiveis na sala de recursos. Sendo
assim, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/1996), art. 5°, 85°, assegura que seja
aplicado para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, de formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente de
escolarizacao anterior (BRASIL, 1996).

De acordo com Silva, Hostins e Mendes (2016), a partir da década de 2000, a
inclusao escolar ganhou enfoque, tendo em vista a aprovacao da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em que o pais,
posteriormente, assume 0s compromissos advindos do tratado internacional aprovado
como emenda constitucional em solo brasileiro, situacdo que demonstra a importancia
das entidades federativas entre o direito das pessoas com deficiéncia e a educacéo
inclusiva, de modo que um efetive e assegure o0 outro. Dentro dessa mesma
perspectiva, pouco antes, em 1994, o Brasil foi signatario da Declaracdo de
Salamanca, propulsora do principio da educacao inclusiva, que buscava deixar no
passado a segregacdo e discriminacdo que todas as pessoas com deficiéncia

sofreram.
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Além disso, o atendimento educacional especializado ¢ um método de
educacao especial com previsdo na Lei n°® 9.394/1996, indicando que esse seria meio
para a realizacao e oferta do ensino aos deficientes, bem como o complemento da
legislacéo de eficicia limitada, evidenciando que precisam ser asseguradas técnicas,
recursos educativos e organizacBes especiais para suprir as necessidades de cada
aluno individualmente (BRASIL, 1996). Na mesma dinamica, o Ministério da
Educacéao, juntamente ao Conselho Nacional de Educacgéo e a Camara de Educacgéo
Bésica instituiram a Resolugcédo N° 4 de 02 de Outubro de 2009, que dispde sobre as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Béasica (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Ressalta-se que, através do Portal do Ministério da Educagédo, em 2010, foram
incluidas salas de recursos e multitarefas em 24.301 (vinte e quatro mil trezentos e
uma) escolas publicas, em ensino regular. Essa situacdo contabiliza pouco mais de
40% dos estabelecimentos de educacao basica, que passaram a possuir sistema com
estruturas adequadas a recepcdo de alunos a educacdo especial, além de
equipamentos disponibilizados para melhor aprendizagem e desenvolvimento da
educacio inclusiva nas instituicdes publicas (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010).

Logo, conforme a Secretaria de Educacao Especial, do Ministério da Educacéo
(2010), a maioria de equipamentos se dividem em: 50% de recursos pedagogicos e
programas de acessibilidade; 30% de mobiliarios; 40% de recursos em informatica;
bem como 20% de recursos especificos para aplicacdo em deficiéncia visual.

Atualmente, cerca de 82,3% s&0 0s numeros de escolas publicas que possuem
matriculas e atendem o publico necessitado de educacéo especial, conforme dados
demonstrados pelo Censo de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2021).

A prética do atendimento, conforme Silva, Hostins e Mendes (2016), acontece
para a realizacdo de atividades complementares e de auxilio as pessoas com
deficiéncia no contraturno do periodo comum, o que difere do ensino regular, mas que
age em complementaridade para o melhor desenvolvimento da educacéo inclusiva e
eficacia nas relagBes sociais que existirdo posteriormente. No caso de criangcas com
autismo, tendo em vista a deficiéncia sensorial, sdo praticas de socializagdo, bem
como familiaridade com os ambientes diversos e desenvolvimento de tarefas que

demandam mais atencao, partindo do pressuposto que nao tiveram direcionamento
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suficiente durante o ensino regular. Vale ressaltar que a desatencédo acontece, nao
por falta de preparo dos professores, mas por muitas vezes precisarem lidar com mais
de 30 (trinta) alunos na mesma turma, nimero acima da média, sendo assim precisam
direcionar a turma toda sem qualquer tempo para orientar um aluno em especifico.

O atendimento educacional especializado busca analisar a especificidade de
cada pessoa com deficiéncia, para que seja trabalhada durante o periodo presente
nas salas multifuncionais de recursos, com 0s equipamentos e fatores que irao
proporcionar maior desenvoltura ao alcance de sua autonomia. O professor precisa
ter sensibilidade e paciéncia para entender que, em cada momento, um individuo por
vez dard um passo adiante, a medida que forem incentivados a desenvolver suas
habilidades.

Além disso, o profissional precisa realizar um acompanhamento ativo a
evolucdo, para compor o laudo e monitoramento necessario ao final do ano letivo
visando considerar se 0 aluno esté apto a progredir de ano. Cabe lembrar assim, que
eles estdo dentro das possibilidades de alcancar seus objetivos, necessitam apenas
de maior cuidado na aprendizagem.

Desse modo, o método demonstra um objetivo de melhorar os aspectos da
educacao inclusiva, bem como a essencialidade da presenca de equipamentos e
especializacdo de professores para proporcionar a base necessaria ao melhor
atendimento através da sala de recursos multifuncionais. Assim, Nunes e Negdcio
(2016), observam que muitos dos alunos, antes do atendimento, ndo demonstravam
avancos significativos, sendo apenas alunos presentes formalmente e posterior a
aplicacdo do atendimento, tornam-se participativos e ativos dentro de sala, em
atividades interativas, situacdo que mostra a importancia e evolucédo educacional de
cada aluno com deficiéncia.

As analises e documentos redigidos através do andamento pelo ano letivo do
aluno devem ser mostrados a familia — situagdo que demonstra a importancia da
relacdo escola-familia — para que compreendam a particularidade e importancia do
acompanhamento, ao posterior crescimento intelectual e social, busca de médicos
especializados, inclusive esclarecimento aos familiares que podem nao saber o
suficiente sobre a necessidade da crianca com autismo para o direcionamento a
superacéo das dificuldades, limitagdes e deficiéncias (NUNES; NEGOCIO, 2016).

Dessa forma, nota-se que o professor especializado na educacao especial ndo

possui apenas o papel de acompanhamento no AEE, mas realizar um trabalho
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completo na desenvoltura da promocao de igualdade, ndo-discriminacdo, educacao
acessivel, uso de recursos a educacéo efetiva, através de sua atuacdo aliado aos
professores regulares, orientacdo de familiares, elaboracdo e execucgdo para
funcionamento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) na escola dentro da sala de
recursos multifuncionais e o que sera aplicado a cada aluno em especifico. Tanto que
o Plano ao AEE é indicado no art. 9° das Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Bésica, como fator essencial a efetividade

da educacéo inclusiva nas escolas.

Art. 9° A elaboracé@o e a execucéo do plano de AEE s&o de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessérios ao atendimento
(BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Logo, pelo planejamento estratégico citado, a educacdo através do
atendimento educacional especializado tende a ser pontual na necessidade de cada
aluno, no interior da sala de recursos multifuncionais, quando seguido o0 que consta
na legislacdo pertinente. Vale ressaltar que € preciso ser revisado periodicamente
para a constante evolucdo e mudancas necessérias a adequag¢do do momento atual
do aluno.

Na mesma linha, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional, de 1996,
em seu art. 59, inciso | e lll, traz a seguranca de sistemas de ensino aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacado: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificas ao atendimento de cada necessidade; bem como professores
especializados, adequadamente, em nivel médio e superior ao atendimento e
profissionais capacitados a integracéo efetiva desses alunos nas classes comuns,
visando a melhor socializacéo e efetividade do trabalho realizado (BRASIL, 1996).

Assim, é uma politica de avanco significativo, a partir das tarefas realizadas
pelo atendimento, disponibilizac&o de recursos ao fomento a educacéao de qualidade,
garantindo, além do acesso ao ensino comum, também a permanéncia dentro do
ambito escolar, situacdo de importancia para o desenvolvimento educacional. As
ferramentas digitais, grande tomadora de espaco durante o vigente século XXI podem
ser usadas como tecnologias educativas, tendo em vista que sao de facil e rapido

acesso, além da aprendizagem instantanea, situacdo que permite inserir o aluno a
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ambientes diversos, além de dinamizar a educacdo com os artificios da ultima
geracgao.

O plano individualizado, dessa maneira, conforme Redig e Souza (2016), nado
pode ser desvinculado do aluno durante o ano letivo, pois se trata das dificuldades,
habilidades, necessidades, objetivos a curto e longo prazo, basicamente se tratando
do que sera aplicado a ele para a aprendizagem educacional vinculado a tecnologias
assistivas que darao impulso a melhor aprendizagem.

Essa estratégia pedagdgica, assim, proporciona assisténcia e base para a
aplicacdo efetiva do atendimento educacional especializado, oportunizando as
intervencdes educacionais aliados aos alunos com deficiéncia. Portanto, a
acessibilidade buscada através dos métodos disponiveis, supera quaisquer barreiras,
isto €, qualquer entrave, obstaculos, atitudes ou comportamentos que limite a
participacdo social da pessoa a fruicdo dos direitos e garantias fundamentais, sejam
elas urbanisticas, arquitetdnicas, em transportes, comunicacdes, atitudinais ou
tecnologicas (BRASIL, 2015), ao pleno desenvolvimento de criangcas com deficiéncia,
a pratica, participacdo escolar e a vida plena em sociedade.

Porém, cabe a pontuacdo que, assim como outros sistemas brasileiros, o AEE
apresenta falhas que necessitam de correcdo, conforme colocam Verussa (2009) e
Rodrigues (2013), pela falta de equipamentos disponiveis nas escolas, que afetam a
eficacia plena do direito dos autistas a disponibilidade de ferramentas ao
desenvolvimento.

O resultado tido nesse exposto foi feito através de pesquisa bibliografica densa,
para que fosse conseguido um ponto de melhor posicionamento. Dessa maneira, a
educacéo inclusiva tornada possivel através do AEE dentro das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) é ferramenta de legislacdo nacional com aplicabilidade vasta
nas escolas de todos os niveis de educacdo. Inicialmente, parece um método que
pode trazer a segregacdo novamente — como em décadas passadas — por necessitar
de uma Sala de Recursos, mas por ser realizada no contraturno das aulas regulares
do aluno, é apenas um complemento ao aprendizado, com enfoque na especificidade
necesséria e a devida atencao que cada aluno precisa.

Logo, afirma-se, de acordo com os estudos e leituras, que a eficacia e
aplicabilidade constitucional da educacéo inclusiva para os autistas € tida através do
atendimento educacional especializado (AEE), com a disponibilidade de

equipamentos informatizados, pedagogicos e formacdo de salas especializadas,
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como citado acima, ferramenta que realiza a mediacédo entre o professor e o aluno,
para buscar o conhecimento a especificidade, criando condicfes ao desenvolvimento
de suas habilidades e competéncias.

Essa situacdo é extremamente importante ao desenvolvimento psicomotor,
social e pessoal nas escolas, refletindo, posteriormente, nas relacées com a familia e
sociedade fora do ambiente educativo escolar, instituicbes que serdo as principais
receptoras do resultado da educacdao inclusiva, pois busca a autonomia do aluno com

deficiéncia para atingir seus objetivos perante a sociedade.

4.3 DESAFIOS E MECANISMOS DA INCLUSAO EDUCACIONAL DE
PESSOAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O autismo € uma sindrome pertencente aos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID), manifestada antes dos 3 (trés) anos de idade, ocorrendo em
cada 4 (quatro) meninos para 1 (uma) menina, logo, uma propor¢ao masculina maior,
enquadrado nas deficiéncias sensoriais e que integra os transtornos globais de
desenvolvimento, dentro da conceituacdo trazida pela LDB e diretrizes ao
funcionamento da educacéo inclusiva.

A manifestacdo acontece neles através de: interacdes sociais, comunicacgoes,
comportamentos, pobre contato visual e dificuldade de participacdo em grupos médios
a maiores — podendo ser fatores que ocorrem simultaneamente ou isoladamente, néo
havendo obrigatoriedade de ocorréncia simultanea. Logo, séo os fatores de principal
desafio para uma crianca autista conseguir desenvolver dentro do ambiente
educacional, por isso enfrentam tantas dificuldades, e que, necessitara da
contribuicdo do atendimento educacional especializado para que seja construido
gradualmente.

Conforme Gurgel (2012), pesquisas realizadas em autistas afirmam que as
células existentes na regido limbica, responsaveis por tratar sobre o comportamento
social sdo menores e mais concentradas, trazendo a interrup¢cdo precoce do seu
desenvolvimento, logo, o sistema nervoso fica prejudicado quando precisa trabalhar
nessa area, prejuizos que também afetam suas emocdes socialmente, tornando-as
de dificil expressdo. Dessa maneira, necessitam de auxilio em boa parte da vida
académica, social, profissional, caso ndo tenham desenvolvimento consistente para o
alcance da independéncia.

Nessa mesma questao, outro desafio enfrentado € o conceito estereotipado da
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sociedade em relacdo as pessoas com autismo, sempre caracterizados como
agressivos, barulhentos, sem foco ou atencéo a determinado fator e sem afetividade,
gue, na maioria dos casos, afasta a humanizagcdo da sociedade, tornando-os
excluidos, pois se negam a socializar e acabam os destratando, por medo ou
conceitos arcaicos, discriminatorios e excludentes construidos nos anos iniciais dos
estudos sobre o transtorno do espectro autista. Vale ressaltar, que sao
comportamentos que podem acontecer, mas que nao fazem parte da regra, isto é, ndo
sd0 necessariamente caracteristicos, 0 que apenas mostra a falta de conhecimento
da sociedade sobre a deficiéncia sensorial.

Os noticiarios e formas de conteudos midiaticos sensacionalistas podem, da
mesma maneira, trazer inverdades e exageros sobre a realidade do autismo, fator que
gera expectativas no meio social, inclusive professores, prejudicando a educacao
inclusiva em salas regulares, o seu trabalho como profissional e o desempenho dos
alunos, tornando o método ineficaz em pelo menos um viés.

Grande parte das dificuldades encontradas por professores, de acordo com
Vieira, Baldin e Freire (s.d.), estdo na comunicagao-interacdo, agressividade do aluno,
esteredtipos, medo, inseguranca, didvidas quanto ao que pode ser praticado,
identificacdo do aluno com autismo, falta de relacionamento com os familiares e a
inexisténcia, na maioria dos casos, de equipe de apoio e recursos técnicos para a
melhor abordagem.

Conforme Camargo e Bosa (2009) poucas criangas autistas sédo realmente
incluidas no mundo educacional, caso entrem em comparacao a outras deficiéncias,
ocorréncia que se da pelo resultado da falta de preparacao de escolas e professoras,
no momento de atender a demanda desse nicho para a educacao inclusiva.

Isso gera frustac&o e uma maior incidéncia de introspeccao, fazendo com que
ele seja ainda menos estimulado a tentar a convivéncia e socializa¢do, tanto por
possuir dificuldades desde sua génese, quanto por ndo haver vontade de socializar
com os individuos que o estédo hostilizando e causando a discriminagcédo por apenas
ser um pouco diferenciado do que se considera o padrao social.

Sao conceitos e esteredtipos que estdo em processo de desconstrucao
constante e as pessoas em sua volta estdo adquirindo sensibilidade e paciéncia, além
de buscarem pelo conhecimento sobre o assunto, para que possam lidar da melhor
maneira, porém o tabu sobre o comportamento ainda precisa ser trabalhado até o seu

fim, para a efetiva inclusdo das criangas com autismo em ambito escolar e social.
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Portanto, a educacéo inclusiva se mostra necessaria para a insercao efetiva
dos alunos com deficiéncia sensorial a0 mundo escolar, durante as aulas regulares.
Assim, mostra-se importante a existéncia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
fard a sondagem a situacdo da crianga, para o plano individualizado em busca das
necessidades, para possibilitar a inclusdo social-escolar e identificar com precisdo os
“‘pontos fracos” dos alunos com autismo. Logo, a qualificagdo de professores e a
ambientacdo adequada do espaco faz-se primordial para que 0 sucesso seja
garantido no atendimento educacional especializado.

O principal fator a ser trabalho sdo métodos de ensino consistentes em técnicas
comportamentais, que trabalhem as comunicacfes precarias, de acordo com cada
especificidade, para o desenvolvimento dos problemas em socializacao,
comportamento e comunicagdo, que primeiramente serdo trabalhados para a
efetividade de participacdo e aprendizagem durante a sala de ensino regular e,
posteriormente, levado para fora da instituicdo, como na convivéncia familiar e social,
necessidades profissionais e carreiras.

Nesse momento, faz-se necessario a observancia do projeto politico
pedagdgico juntamente ao atendimento educacional especializado para a analise
posterior do perfil individualizado de cada aluno, para que assim, a educacao inclusiva
tenha seu ciclo concluido com sucesso, em observancia a cada individuo com autismo
nas escolas.

Devido a necessidade das criangas com autismo de estarem em um ambiente
organizado, o professor deve compreender que precisara fazer parte da rotina por
completo, com criatividade, treinamento constante, intervencdes precoces e incisivas,
estimulos especificos, para trazer a eficacia da educacdo inclusiva através do
atendimento educacional especializado. Devido a situagcdo, é perceptivel que o
trabalho feito com estimulos aleatérios e diversos ndo surtem tantos efeitos, pois sua
formacao necessita de direcionamento claro, objetivo e Unico a formacgao psicossocial
e desenvolvimento as estruturas cognitivas.

Afirma Vieira, Baldin e Freire (s.d.) padronizacdo entre as maneiras de educar
tornam os autistas mais interessados, devido ao seu comportamento que converge a
isso, pois a resisténcia a mudancas e rotinas, apego excessivo a objetos e
movimentacdo de pequenas pecas andam aliados a seus pensamentos, além de
praticas que podem ser de constante repeticdo, como bater palmas, andar em circulos

e repeticdo de palavras. Ndo h& necessidade de obsessdo por nenhuma das
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situacdes, caso em que deve ser evitado e retirado aos poucos, mas que compdem
seu comportamento.

Assim, criangas com autismo precisam, em sua maioria, da organizagéo
externa, estrutura com recursos, areas de atuacao definidas e o trabalho de auxiliares
para o desenvolvimento e estimulo a superacdo das dificuldades de socializacéo,
comportamentos e interacfes sociais, que ajudam ao melhor entendimento.
Organizacao e espacgos pré-definidos, por exemplo, ajudam na compreenséo e uso
correto aos autistas dos recursos da sala multifuncional, pois sempre véo recordar de
maneira independente, a medida que foram aprendendo as tarefas propostas.

O ideal para inclusao forte e produtora de efeitos, seria o trabalho com equipe
multidisciplinar, contendo psicélogo, psiquiatra, neurologista, psicopedagogo,
fonoaudiblogo, fisioterapeuta, etc. O compartilhamento do trabalho com outros
profissionais especialistas na tematica € primordial para a assisténcia adequada e
troca de experiéncias para melhor eficiéncia profissional.

Por conseguinte, no decorrer dos anos, atravées da demonstracdo da
importancia do professor na educacao inclusiva, bem como na grandiosidade que a
acessibilidade e atendimento educacional especializado vém tomando na sociedade,
€ perceptivel a preocupacéo e comprometimento das instituicdes no desenvolvimento
das habilidades de professores para a recepcdo de alunos com autismo.

Acredita-se que a relagdo professor-aluno torna o processo de educacéo
primordial e de maior efetividade, pois mesmo sendo apenas uma relacao escolar
institucional, gera um vinculo de confianca — necessario entre 0s autistas e quem
estdo se relacionando — que vai além do que é apenas encontrado dentro do ensino
regular.

Assim, deve-se dar importancia ao papel do professor durante o processo, a
estratégia educacional a fim de diminuir as dificuldades, trazer o desenvolvimento e
integracdo dos alunos, pois demanda muita atencdo reciproca para a eficacia da
educacao inclusiva. O sistema educacional e ambiente que deve se adaptar ao
recebimento da crianga com autismo e néo o contrario, por meio do plano de trabalho
a ser consolidado, adaptado ao nivel funcional de cada aluno, para a posterior atuagéo
autbnoma, de maneira que possa agir sozinho durante o periodo em que se encontra
no atendimento.

Além do planejamento e demais situagdes do atendimento educacional

especializado, a interacdo em classe regular se mostra essencial para as criancas
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com autismo. Tendo em vista que possuem dificuldades de interacdo, a Unica maneira
de superar isso € através do enfrentamento da dificuldade com outras criancas,
logicamente, de maneira gradual, para que nao haja perturbagédo, mas sim, a medida
que o autista possa adquirir confianca para ter liberdade em meio a todos. Nesse
mesmo sentido, trazer explicacdes para as demais criancas sobre a situacdo do
colega de classe, fazendo com que haja uma troca reciproca de aprendizagens, a
oportunidade de compreender e conseguir uma licdo através das diferencas.

O foco da educacéo inclusiva aliado ao atendimento especializado é focar nas
habilidades ja existentes ou que possam ser desenvolvidas dos alunos, para
efetividade da inclusdo. Nessa mesma linha, pode ainda haver o foco em outras
tarefas que ndo sejam de tanta complexidade, pois com ensinamentos constantes e
graduais, poderao aderir e ter um aprendizado efetivo.

A educacéo inclusiva é uma vertente da educacdo de modo geral, logo, da
mesma maneira deve ser prestada de qualidade, pois conforme a Constituicdo
Federal (1988), € dever do Estado e direitos de todos assegurar o ensino basico
educacional a populacao, de modo que alcance seus objetivos futuramente, em pleno
desenvolvimento, para a estabilidade adulta e uma vida digna.

Dessa forma, criancas com autismo demonstram grandes desempenhos em
funcdes de percepcéo visual e espacial, como raciocinio-logico e facilidade em sua
compreensdo, mas que necessitam ser estimulados e desenvolvidos, através da
contribuicdo de professores. Por outro lado, em relacdo aos comportamentos,
interacdes sociais e comunicacdes, precisam de estimulo constante para que iniciem
a desenvoltura nas turmas regulares e deem a efetividade necessaria a educacao
inclusiva, pois sdo pontos que necessitam de abertura e aplicacdes dos métodos
planejados.

Logo, nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelos profissionais, voltados a
educacdo especializada e inclusiva, que lidam com autistas diariamente, alcanca
sucesso e contribuicdo ao desenvolvimento psicolégico, motor e social, por meio do
planejamento institucional e individualizado, pelos professores capacitados a
aplicacado, bem como o preparo de ambiente e a socializagdo em classes regulares.
Porque, é a partir desse diagndstico especifico montado pela equipe gestora e
professor(a) da sala de recursos multifuncionais, que os alunos iniciam a superacao
de suas dificuldades, de maneira que a integracdo ocorra naturalmente pelos

resultados do atendimento educacional especializado e os fatores de maior barreira



52

sejam amenizados atraves da educacao inclusiva.

Isso é notdrio, pois a exposicdo das criangcas com autismo aos estimulos na
sala de recursos multifuncionais sem quaisquer ajudas, pode contribuir para um
quadro de estresse e sentimentos ruins que nao sdo benéficos. Além disso, estar
suscetivel a tanta informagao, sem qualquer “tradutor”, isto €, professor que tenha o
conhecimento a ser explicado, ndo vai fazer com que fixe as informacbes e
aprendizados necessérios ao alcance da autonomia em meio familiar e durante suas
necessidades basicas.

Nessa linha, sem as contribuicbes basicas, por meio do atendimento
educacional especializado, integrado na educacdo inclusiva e a atuacdo dos
profissionais capacitados, o aluno com autismo, claramente, ndo obteria éxito na
superacédo das dificuldades, e assim, o vinculo de qualidade com a sociedade seria
prejudicado em niveis exorbitantes.

Dessa maneira, os desafios a serem enfrentados pelas criancas com autismo
inseridas em ambiente escolar sdo inimeros, a depender do caso, mas ndo sao
impossiveis de serem ultrapassados com 0s mecanismos e artificios corretos, que
sem duvidas, fazem diferenca no desenvolvimento e conquistas do individuo,

conforme exposto nesse topico.
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5 CONCLUSOES

A educagéo inclusiva, no decorrer dos anos, sofreu mudangas significativas a
nivel nacional, através das influéncias de tratados internacionais que o Brasil se tornou
signatario, visando a melhora da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Da mesma
maneira, sobre as pessoas com autismo, tendo em vista a evolucéo gradual, desde a
primeira citacdo, até seu reconhecimento mundial nas organizagbes de saude e
mapas de diagndsticos sobre desenvolvimentos mentais, tidos na atualidade. Nesse
sentido, a trajetéria das deficiéncias no Brasil obteve grandes avancos, desde a
quebra de estigmas e estereGtipos pejorativos, quando pelo investimento e
desenvoltura para a aplicacdo do atendimento educacional especializado, principal
ferramenta que torna efetivo o funcionamento da educagéo inclusiva.

Dessa maneira, o Brasil se mostra um pais com vasta legislacao aplicavel a
cada caso em especifico, buscando trazer o desenvolvimento de primeiro mundo,
através da positivacao de tantos assuntos importantes, logo, possui eficacia formal e
base como ponto de partida para sua execucdo em plenitude. Sejam em legislagcbes
mais abrangentes, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que abrange todas
as deficiéncias possiveis elencadas em seus dispositivos, como em legislac6es mais
especificas, como a prépria Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, que traz disposic6es em especifico as pessoas com
autismo. Por conseguinte, a educacdo inclusiva, ndo destoa desse modelo,
apresentando embasamento extraordinario para melhor eficacia dos métodos
educacionais a serem utilizados, acompanhados do atendimento educacional
especializado, planos individuais e acompanhamento de equipe interdisciplinar
profissional.

Os desafios e mecanismos da educacdo inclusiva aos autistas sdo fatores
importantes a serem observados, pois a partir deles séo listados as dificuldades e os
meios para que sejam superadas, a fim de buscar a eficacia plena da educacéao
inclusiva, tanto para cada passo de desenvolvimento. As principais dificuldades
visualizadas nesse trabalho sao vinculadas a comunicagdes sociais, comportamentos
e interagbes de modo geral, que precisam ser trabalhados pelos profissionais
auxiliadores. Ja os mecanismos visualizados, em grande escala o atendimento
educacional especializado pelas salas de recursos multifuncionais, tecnologias

assistivas, ferramentas disponibilizadas nas salas, trabalho de socializacdo e
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desenvolvimento do plano individualizado, para insercdo gradual dos alunos com
autismo nas salas regulares, além do constante contato entre as instituices
educacionais e familia, para a posterior efetividade da educacéo inclusiva que seréa
refletida pela sociedade.

Logo, como citado, a eficacia e aplicabilidade da educacdo inclusiva aos
autistas, nos moldes da conceituacao trazida por José Afonso da Silva (2005), tem
expressividade em bases positivas e materialidade com a aplicacéo de recursos do
Poder Publico, demonstradas no decorrer desse trabalho, através da aplicacdo do
atendimento educacional especializado.

Logico, sdo fatores que demandam maiores aplicacfes de efetividade das
entidades publicas superiores, tendo em vista a evolugao lenta e gradual observada.
Porém, demonstram ferramentas que, melhor trabalhadas, possuem capacidade de
exercer a eficacia material com exceléncia.

Dessa maneira, é fato afirmar que a norma de eficicia limitada, qual seja a
educacao inclusiva, possui complementacao rica de legislacdes infraconstitucionais,
que sdo aplicadas efetivamente aos alunos autistas das escolas primarias de ensino
fundamental. A eficacia material € observada a medida que as instituicées realizam
investimentos e desenvoltura ao melhor ambiente, assim como, métodos para
especializar profissionais da educacdo, que acarreta em seu empenho ao
desenvolvimento de criangas com autismo. Para que possam adquirir a autonomia
perante as instituicbes estatais, familia e sociedade e demonstram evolucéo
significativa, além da permanéncia nas escolas

Portanto, em conformidade ao exposto, a eficacia e aplicabilidade das normas
de educacdo inclusiva, formal e materialmente, para as criangas com autismo é
evidente, através das leis que asseguram o atendimento educacional especializado
de forma efetiva, por meio de tecnologias assistivas, ferramentas de contribui¢cdo nas
salas de recursos multifuncionais, o trabalho exercido pela equipe gestora educacional
pelo planejamento a ser aplicado a cada aluno em especifico, as responsabilidades
das instituicbes de Estado, familia e sociedade em interdependéncia sendo
cumpridas, no decorrer dos periodos e que se mostra em busca do desenvolvimento
constante para a educacao inclusiva de qualidade, destinados, sempre, em fornecer

o melhor ambiente e trabalho as criancas com autismo.
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